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Resumo

A presente monografia vinculada aos estudos que integram a area da Linguistica
Aplicada é resultado de investigagBes sobre a relevancia do desenvolvimento da
pratica oral de lingua inglesa por alunos do 8° ano “A” do Colégio Municipal Castro
Alves. Optamos pela pesquisa qualitativa/quantitativa/interpretativista, considerada a
mais indicada para o tipo de pesquisa oral desenvolvida. Posto isso, foi possivel
compreender e analisar a opinido alunos participantes, como também apresentar 0s
resultados mensuraveis por meio da linguagem grafica. Tal investigacdo nos
permitiu compreender o desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem de
lingua inglesa, as limitacdes enfrentadas pelos alunos e as possiveis solucdes para
estas dificuldades, o interesse dos alunos pelo acesso a situacdes reais de
comunicacao e sua relevancia na sala de aula. Para tanto, nos apoiamos nas teorias
de especialistas da lingua inglesa que nos possibilitaram a relacionar a teoria com a
pratica em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa; Tecnologias e Ensino de
LI; Relevancia da prética oral; Recursos Didaticos



Abstract

This work, related to the studies that integrate the area of applied linguistics is result
of investigations about the relevance of the oral practice development in English
Language by students on 8th grade "A" of the Colégio Municipal Castro Alves. We
chose the qualitative / quantitative/interpretative research so that it was possible to
describe the speech of the students participating in the research as well as objective
and numerical results through tabulation in graphs. This research allowed us to
understand the English language teaching / learning process development, the
difficulties faced by students and the solutions possible, the students' interest in by
to real communication situations and their relevance in the classroom. To this end,
we rely on the theories of English language specialists that enabled us to relate
theory to practice in the classroom.

Keywords: English language teaching / learning; Language skills; Relevance of oral
practice; Pedagogical Researches



15

Introducéo

A necessidade de circulacdo por linguas estrangeiras de forma geral, e de
lingua inglesa, de forma especifica, tem se tornado um imperativo na sociedade
multicultural, multifacetada e globalizada da contemporaneidade. Em todas as
esferas das nossas vidas, o inglés tem ocupado papel fundamental, seja para
viagens, comunicacédo, oportunidades de trabalho, necessidades de interacdo e de
trocas interculturais. Pelo seu uso no mundo inteiro, a lingua inglesa tem ganhado
cada vez mais relevancia, sendo considerada, nas ultimas décadas de lingua franca,
fazendo com que a importancia de aprendé-la, torne-se essencial. Tal lingua é
oferecida pelas escolas, mas nem sempre seu ensino € significativo, pois ha
diversos fatores que podem comprometer essa pratica.

O presente trabalho visa investigar a relevancia do ensino eficaz da prética
oral de lingua inglesa, habilidade que € indispensavel para a comunicacdo. Sabe-se
gue uma lingua € composta por quatro habilidades linguisticas: ouvir falar ler e
escrever, fatores importantes para a comunicacdo, porém, foi considerada, nesta
pesquisa, apenas habilidade oral, como objeto de investigacéao.

Para fins didaticos, este trabalho foi organizado em trés capitulos. No primeiro
€ abordado o ensino-aprendizagem de lingua inglesa na contemporaneidade,
descrevendo o processo historico da lingua inglesa até a atualidade. Desde a
primeira fase de ensino que durou até a década de 1960, em que a metodologia era
tradicional, mas ja se buscava um melhor método de aprender a comunicar, até a
terceira fase que permanece até hoje, em que se busca um ensino que atenda as
necessidades da atualidade.

Nas escolas publicas, geralmente o inglés é oferecido do 6° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio. Quanto a isso, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que sao as diretrizes elaboradas por meio de normatizacéo
concernentes a cada disciplina, reconhece a importancia do estudo de linguas
estrangeiras e propde que os alunos possam ser capazes de aprender e dominar
uma segunda lingua.

Ainda neste capitulo, € abordada a relevancia da lingua inglesa e também o
desenvolvimento da oralidade no ensino da mesma. Por mais que essa lingua seja
oferecida pelas escolas ao longo de varios anos, ha a necessidade de investigar seu

processo de ensino e aprendizagem, conhecer as situacbes que comprometem um
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ensino de qualidade, pois os alunos concluem o Ensino Médio com uma
competéncia linguistica limitada de LI.

O segundo capitulo trata da relevancia do uso de recursos didaticos para o
ensino da habilidade oral. Os meios que normalmente estdo presentes no ambito
escolar para que os alunos tenham acesso aos contetdos. S&o os livros didaticos e
ferramentas tecnolégicas como data shows, TVS, DVDS, computadores e internet,
entre outros. Todas essas ferramentas tecnologicas sdo importantes no processo de
ensino-aprendizagem, pois facilitam o contato com a lingua falada, como os
aparelhos de TVS e DVD’'S que favorecem a execucdo de videos que podem
possibilitar aos alunos verem e ouvirem conversacdes em inglés. Ademais, “o
mundo globalizado e interconectado em que hoje se vive, reconfigura também as
percepcdes dos aprendizes, mudando o seu perfil quanto a nocédo de aprendizagem
e de apropriagao da lingua inglesa” (ANJOS, 2015 p.2). Nesta perspectiva, surge a
necessidade de o professor de lingua inglesa utilizar as facilidades que esses meios
oferecem para otimizar o ensino e a aprendizagem.

Ja o livro didatico € um recurso didatico oferecido gratuitamente aos alunos
de escola publica e que auxilia também no ensino-aprendizado, visto que, em alguns
casos, sugerem em suas abordagens, o desenvolvimento das quatro habilidades
linguisticas por serem acompanhados de CDS para o aprimoramento da habilidade
de escuta e fala. Neste capitulo é elucidado o papel de cada recurso na sala de
aula, o papel do livro didatico e o papel das tecnologias.

No terceiro capitulo, intitulado “O uso de filmes e séries infanto-juvenis
para o desenvolvimento da habilidade oral”, é feita uma abordagem sobre o uso das
midias no processo de ensino/aprendizagem de inglés. A utilizacdo dessas
ferramentas promove aulas diferenciadas, pois séo ferramentas ludicas e de grande
relevancia, pois colaboram para a visualizacdo da lingua falada. Com a pratica de
ouvir a lingua inglesa, os alunos vdo melhorando a pronuncia, adquirindo
vocabulario e se encorajando a comecar a falar nessa lingua. Tal pratica faz com
gue os alunos vao se aproximando e acostumando com o inglés para que
posteriormente sejam capazes de exercer a comunica¢do. E importante relacionar
as quatro habilidades linguisticas da lingua para que a aprendizagem se dé por
completo. Neste topico € tratado dos resultados obtidos com a aplicagdo de uma
pesquisa-a¢do, no qual foram utilizados episddios de uma série como fonte de

aprimoramento do listening (habilidade de escuta) dos alunos, os resultados podem
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ser visualizados através de gréficos e transcricbes da roda de conversa realizada

com os estudantes participantes da pesquisa.
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1 ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA CONTEMPORANEIDADE

A relacdo intercultural entre Brasil e Inglaterra resultou na presenca da
cultura britanica na formacéo e desenvolvimento do povo brasileiro. A partir disso, foi
gerada a necessidade de ensino da lingua falada pelos britanicos, através do
decreto assinado pelo Principe Regente de Portugal em 22 de junho de 1809,
estabelecendo a criacdo de uma escola de francés e outra de inglés. Iniciou-se
entdo o ensino do inglés propriamente dito no Brasil, 0 que, de acordo com Chaves
(2004, p.5) “é muito provavel que os primeiros professores de inglés tenham surgido
nesse momento”.

Nas ultimas cinco décadas, o ensino de linguas estrangeiras passou por
significativos avancos até alcancar o status dos dias atuais, podendo ser dividido em
trés fases: a primeira abordou metodologias tradicionais e perdurou até a década de
1960, a segunda, de 1970 a 1990, passou a enfocar o ensino numa perspectiva
comunicativa. A terceira, por sua vez, deu énfase ao ensino comunicativo moderno,
gue iniciou no ano de 1990 e permanece até os dias atuais.

Na abordagem tradicional da primeira fase, o ensino de linguas priorizava o
conhecimento sobre a lingua, e, com isso, a gramética assume um papel normativo,
se constituindo no foco principal da aula. Para que os aprendizes pudessem adquirir
consciéncia das regras gramaticais, atividades de memoriza¢do eram realizadas na
forma de exercicios estruturalistas de substituicdo e/ou repeticdo. Defensores dessa
corrente tinham a convic¢cdo de que era possivel aprender uma lingua de forma
dedutiva, ou seja, o professor ensina as regras e os alunos as aplicam através de
exercicios gramaticais.

Nos anos 70 aos anos 90 surge o0 ensino comunicativo de linguas classico,
qgue logo se disseminou pelo mundo fazendo com que os métodos antigos fossem
substituidos pelo modelo comunicativo que, Segundo Brown (2001), o professor que
faz uso deste método torna-se um mediador da aprendizagem, pois estabelece
situacOes efetivas de uso da lingua e atua como um encorajador dos aprendizes.
Além disso, incentiva a cooperacao entre os alunos e a comunicagao entre eles por
meio de atividades cooperativas e dialogadas.

Dito de outro modo, essa tendéncia de ensino supfe que o aprendizado de
uma segunda lingua ocorre mais facilmente quando os alunos se envolvem em

situacdes de comunicacao.
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Em alguns contextos atuais de ensino pode ser observada a utilizagédo de
metodologias que buscam desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes.
A estrutura da lingua néo é ensinada de forma dedutiva, mas como componente que
propicia o desenvolvimento das demais habilidades. Os materiais didaticos oferecem
modelos validos de linguagem promovendo assim, melhor compreensdo da lingua
falada.

Atualmente nas escolas publicas, a disciplina de lingua inglesa é ensinada no
ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e ensino médio. Os Parametros Curriculares
Nacionais (Pcn’s), que sdo as diretrizes elaboradas por meio de normatizagao
concernentes a cada disciplina, reconhece a importancia do estudo de linguas

estrangeiras, pois

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver
outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de
atividades pedagdgicas centradas na constituicdo do aluno como ser
discursivo, ou seja, sua construcdo como sujeito do discurso via Lingua
Estrangeira. Essa constru¢do passa pelo envolvimento do aluno com os
processos sociais de criar significados por intermédio da utilizacdo de uma
lingua estrangeira. (PCN,1998, p.19)

Os PCNs postulam a habilidade de leitura como a mais viavel de se
desenvolver na sala de aula, devido as salas superlotadas, falta de formacédo do
professor e falta de materiais tecnolégicos, mas ndo descarta a importancia das

demais habilidades.

Isso ndo quer dizer, contudo, que dependendo dessas condi¢cdes, o0s
objetivos ndo possam incluir outras habilidades, tais como compreensao
oral e producéo oral e escrita. Importa, sobretudo, formular e implementar
objetivos justificaveis socialmente, realizaveis nas condigfes existentes na
escola, e que garantam o engajamento discursivo por meio de uma lingua
estrangeira. Portanto, o foco na leitura ndo é interpretado aqui como
alternativa mais facil e nem deve comprometer decisfes futuras de se
envolver outras habilidades comunicativas. Pode-se antever que, com o
barateamento dos meios eletrdnicos de comunicag¢éo, mais escolas venham
ter acesso a novas tecnologias, possibilitando o desenvolvimento de outras
habilidades comunicativas. PCN, 1998 (p. 21)

O desenvolvimento da oralidade da lingua inglesa na sala de aula é essencial
para que haja um aprendizado significativo, pois permite colocar em pratica o
aprendizado teérico dessa lingua. A Base Comum Curricular do 8° ano do Ensino
Fundamental (p.214) indica que os estudantes dessa série tenham “Préticas de
compreensao e producao oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos
presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas (falantes nativos e nao

nativos, incluida a fala do professor)”.
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Sendo assim, fica evidente a importancia de desenvolver as quatro
habilidades linguisticas na sala de aula, apesar das dificuldades que possam ser
encontradas.

Vale ressaltar a importancia na sociedade contemporanea, de estudar e
dominar uma segunda lingua, principalmente a lingua inglesa, pois contribui para o
crescimento pessoal, profissional e além de promover trocas interculturais téo
necessarias para participacao efetiva na sociedade multifacetada em que estamos
inseridos.

1.1 Arelevancia do ensino de LE no Ensino Fundamental

O ensino da lingua inglesa € de notavel importancia, visto que é utilizado em
diversos lugares do mundo, incluindo o Brasil, e se tornou indispensavel nos
estudos, viagens, negdcios e comunicacdo. E imprescindivel a utilizacdo desse
idioma na atualidade e essas exigéncias fazem com que seja necessario investigar
como acontecem as praticas de ensino de lingua inglesa em sala de aula.

Compreende-se que a fala € uma atividade mais central do que a escrita no
cotidiano de muitas pessoas, devido ocorrer de forma mais rapida e facilitar a
comunicacdo. Ao comparar 0 envio de uma mensagem escrita com uma ligagcao
telefénica pode-se perceber que o telefonema é mais espontaneo e permite que o
locutor interaja com o receptor rapidamente, ao contrario da escrita, que é
necessario que a mensagem seja enviada, lida e por fim respondida.

No processo de ensino/aprendizagem de uma segunda lingua, deve-se
desenvolver o aprendizado gramatical e também a comunicacdo oral, de forma a
relacionar a teoria com a pratica. A finalidade do ensino do inglés é formar individuos
com competéncias gramaticais e comunicativas, relacionando esses dois aspectos
importantes, de forma que ndo priorize somente o desenvolvimento de uma
habilidade.

E importante que ambas estejam interligadas no que se refere ao estudo de
uma lingua estrangeira, pois, juntas, formam individuos capazes de interagir por
escrito e oralmente. E irrelevante para os alunos estudar ano apés ano somente a
gramatica e exercicios de traducdo, para concluirem o ensino meéedio sem
conseguirem se comunicar no idioma estudado. A lingua inglesa se fosse bem
ensinada nas escolas, possibilitaria aos alunos uma formagcdo com uma boa
bagagem de conhecimento e estes, poderiam afirmar que realmente aprenderam o

idioma no ensino regular.
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A comunicacao oral, nos ultimos anos, tem recebido uma atengdo cada vez
maior como habilidade linguistica que merece pesquisa e estudo proprios, tanto que
alguns profissionais da area de ensino de idiomas ddo a essa habilidade uma
atencdo sistematica e as atividades de compreensédo oral sdo hoje fundamentais
para muitos materiais de cursos de idiomas. Ha duas razfes principais para tal
desenvolvimento, uma teérica e outra pratica. Partindo do ponto de vista tedrico,
percebe-se essa habilidade como um meio essencial de entrada ao ambito
linguistico para os aprendizes de idiomas. Ja no ponto de vista pratico, mais
pessoas estdo aprendendo inglés, por exemplo, para comunicar-se oralmente com
falantes de inglés fora do seu proprio pais.

N&do obstante a compreensdo oral ser uma habilidade importante, é
provavelmente a mais dificil de aprender e ensinar. Para os aprendizes, a pratica de
aquisicao de habilidade oral pode ser desafiadora, por ser instantanea e por muitas
vezes nao se sentirem capazes de processar as informagdes que ouvem durante
essa pratica com a rapidez que a mesma exige.

1.2 O desenvolvimento da oralidade no ensino de lingua inglesa

A prética oral de lingua inglesa é importante para o aprendizado da mesma,
visto que se trata de habilidade indispensavel para a comunicacdo. Isso acontece
porque a aquisicdo de uma lingua estrangeira depende do desenvolvimento de
habilidades linguisticas, dentre elas a escuta (listening) escrita (writing), fala
(speaking) e leitura (reading). Neste sentido, o ensino pautado apenas em estruturas
morfossintaticas ndo permite ao aluno o aprendizado completo de um novo idioma.
A lingua inglesa é oferecida pelas escolas, mas nem sempre é ensinada em sua
totalidade, pois ndo é oportunizado ao aprendiz o desenvolvimento das habilidades
supramencionadas. Tais habilidades devem ser desenvolvidas de forma articulada
para que os estudantes possam compreender e fazer uso da LI de forma segura e
fluida.

Cientes da importancia que essa pratica tem para o individuo que enseja
aprender um novo idioma, o presente estudo se faz necessario, pois objetiva
investigar o ensino da habilidade oral de inglés como lingua estrangeira na sala de
aula, visando, sobretudo, compreender os desafios enfrentados pelos professores e
alunos e, a partir dessa compreensao, refletir sobre possiveis solucdes.

Conforme ja mencionado, nota-se que, ainda hoje, atividades de prética oral

guase néo sao levadas em conta pelos professores, talvez por ndo perceberem sua
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relevancia ou ndo terem formacdo adequada na disciplina ensinada. Este fator
negativo influencia muito o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a
valorizacdo dessa disciplina e a formacdo dos profissionais de ensino de lingua
inglesa, sdo 0s primeiros passos para a obtencéo de resultados favoraveis.

Ademais, a escassez de materiais didaticos existente na maioria das unidades
escolares também pode contribuir para o desenvolvimento precério das habilidades
orais, considerando que recursos audiovisuais, por exemplo, sdo fundamentais para
se trabalhar atividades de listening e speaking na sala de aula de lingua estrangeira.

Outro fator que colabora para o ensino limitado da oralidade na sala de aula é o
desinteresse de alguns alunos. E importante investigar as causas desse
desinteresse, para, assim, organizar o trabalho pedagdgico de forma que atenda as
reais necessidades e interesses apresentados pelos aprendizes. No que diz respeito
a sala de aula, é importante que o docente evite a mecanizacdo de suas aulas, e
busque diversas alternativas de mediacdo do conhecimento a fim de este seja
construido de forma significativa pelos alunos e utilizados em praticas sociais, em
situacdes efetivas de uso da lingua inglesa.

O objetivo do ensino de lingua estrangeira é formar individuos com
capacidades de se comunicativas e isso requer um redimensionamento das préaticas

tradicionais de ensino de inglés. Neste sentido, Scheneider (2010) postula que:

ao enfocar o trabalho comunicativo na sala de aula de lingua estrangeira, a
gramatica perde o papel central e outros fatores passam a exercer o mesmo
papel (por exemplo, as inten¢gbes comunicativas, os tipos de textos, os
temas, etc.) Contudo, a aplicacdo pratica das diferentes teorias mostra que
a aquisicdo da competéncia comunicativa na lingua-alvo também passa
pelo dominio e uso de regras gramaticais. Entretanto, estas devem ser
introduzidas em um momento didatico adequado para néo privar o aluno de
descobrir as regularidades linguisticas do novo sistema. (p.70).

Observa-se que o ensino de inglés como lingua estrangeira, tem por base o
trabalho com gramatica, em detrimento de outras atividades que privilegiam o uso da
lingua na forma oral e escrita. O objetivo dessa pesquisa ndo é apontar qual
habilidade é mais importante, e sim, apresentar a relevancia da oralidade, que, ao
ser relacionada com as outras, faz com que o aprendizado seja completo. Através
desta, é possivel compreender o uso da gramatica na fala e utilizar o que aprendeu
teoricamente para estabelecer uma comunicacdo verbal. Para se ter um
aprendizado significativo na lingua inglesa, é importante que haja interacdo em
situacdes reais de comunicacdo, criando um ambiente natural e favoravel para o

aprendizado. Assim, entende-se que através do desenvolvimento da pratica de
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oralidade, os alunos deixam de serem passivos e meros receptores, e se tornam
ativos, desenvolvendo a habilidade comunicativa.

A oralidade € conceituada como tudo aquilo que se fala verbalmente, e
apesar da importancia que ela possui, nem sempre lhe € dada atencdo. Um dos
principais motivos disso é que ainda hd a crenca de que a escola é lugar da
aprendizagem somente da escrita. Desenvolver essa préatica, ndo € somente propor
qgue o aluno fale qualquer coisa por meio de decoracdo de frases, mas através de
um trabalho consistente e lento, fazendo com que este possa compreender e refletir
sobre o que lhe é dito e assim elaborar respostas adequadas. O processo de

compreensao oral ocorre em trés etapas:

Num primeiro momento o aluno reconhece os elementos linguisticos que ja
fazem parte do seu repertdrio de inglés; a seguir, o aluno segmenta o
insumo segundo critérios estruturais e/ou de significado; finalmente,
relaciona o0 insumo ao seu mundo (O’Malley, Chamot e Kiper apud
BUSNARDO & ELDASH, 1986 p.88)

Por mais que o ensino do inglés esteja presente nas escolas, nem sempre
ocorre de maneira significativa. E comum as aulas serem tradicionais, com 0 uso
preferencialmente do livro didatico e memorizacdo de conteddos gramaticais. Com
isso as aulas se tornam mecéanicas e com pouco significado para os aprendizes.
Pdde-se perceber que essa pratica € bastante comum, e foi observada com
frequéncia durante as atividades de estagio supervisionado de lingua inglesa no
ensino fundamental e médio.

A dificuldade de ensinar e aprender inglés nas escolas publicas também esta
atrelada a baixa carga horaria dessa disciplina. SCHMITZ (2009 p.14) afirma que “a
carga horaria nem sempre € favoravel para a disciplina de lingua estrangeira nas
escolas publicas. O numero de horas € pouco, e o tempo limitado ndo permite dar
atencdao igual a todas as habilidades.”

Outro fator que leva ao fracasso desse ensino é a falta de formacgédo do
professor. Como a competéncia comunicativa ndo € muito exigida nas escolas,
ainda é comum a atuacdo de professores sem competéncia linguistica adequada
para trabalhar a oralidade em sala de aula, comprometendo assim o aprendizado do
aluno. Ressalta-se, neste sentido, a importancia de uma formacdo docente que dé
conta das necessidades e realidades dos aprendizes e que esteja afinada com o0s
objetivos de ensino de inglés que se pretende alcancar ao longo de um curso.
Segundo Schmitz (2009):
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Se o profissional de lingua estrangeira nao fizer uso do idioma na sala de
aula, ele estara abrindo méo da qualificacdo que o mais caracteriza e que o
distingue de professores de outras matérias: a sua condicéo de ser bilingue,
de poder transitar entre duas culturas, a materna e a estrangeira. (p.17)

Se o professor de idioma dominar a lingua que leciona, ele podera fazer uso
dela para a comunicacao, e podera tornar suas aulas diferenciadas, acostumando os
alunos a ouvir a lingua falada e também os encorajando a fazer uso da mesma.

Segundo Vilaga (2008, p.85) “o professor precisa estar cada vez mais
preparado para ndo sé lecionar, mas também administrar o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira. ” Dessa forma, o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa exige mais preparo e dedicacdo do professor, bem
como seu dominio de conteudo.

A pratica da oralidade na sala de aula pode contribuir para que as aulas
sejam ludicas e ative o interesse pelo aprendizado, pois através do uso da mesma,
podem ser desenvolvidas metodologias que agradem os alunos, como o0 uso de
musicas internacionais, filmes em inglés e videos. Assim, eles terdo acesso a lingua
falada e poderéo relaciona-la com a gramatica estudada. Para isso € necessario que
a escola ofereca recursos didaticos que favorecam o aprendizado da comunicacao,
pois estes contribuem para a aproximacao entre eles e a lingua.

A disciplina de lingua inglesa, se ensinada com préticas pedagdgicas que nao
sdo significativas para os alunos pode gerar resisténcia a aprendizagem e
desmotivacdo. Cabe ao professor aproximar ao maximo a lingua estrangeira da
realidade vivida, para que eles se sintam motivados, pois os aprendizes costumam,
em seu cotidiano, ouvir masicas internacionais, interagir nas redes sociais e assistir
a programas estrangeiros. Portanto, o professor pode utilizar esses recursos como

ferramentas de motivacéo para seus alunos. Segundo Rosana Lucas (2010)

Apesar de dificil, compreender a producédo oral em uma LE pode se tornar
uma atividade viavel e até prazerosa, se permitirmos aos nossos alunos
executa-la em condigBes que mais fielmente reflitam as condigcbes em que
gualquer ouvinte nativo desempenha fun¢gées semelhantes. (p. 113)

Ao ensinar a aprender inglés como lingua estrangeira, € necessario que 0s
participantes deste processo tenham objetivos bem delineados, que estejam cinetes
dos seus objetivos, limitacbes e como vence-las. Nesse sentido, Rajagopalan (2003,
p. 70) enfatiza que “o verdadeiro propdsito do ensino de linguas estrangeiras é
formar individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos de
pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddaos do mundo”. Com isso, os

professores juntamente com as instituicées de ensino precisam refletir sobre mundo,
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0 momento social, politico e econdémico e conduzir o ensino da lingua inglesa de
forma que atenda as exigéncias da sociedade atual e assim, crie espacos mais
inclusivos de ensino-aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem de uma segunda lingua € um caminho
longo a ser percorrido, exige tempo, dedicagcdo, participacdo, interesse e
capacitacdo de professores. Permanecer no comodismo pode ser a melhor opgao
para muitos profissionais, pois desenvolver a pratica da oralidade na sala de aula
envolve muitos desafios.

N&o obstante os problemas relacionados a pratica oral aqui mencionados, €
possivel relatar outras adversidades encontradas pelos alunos. Essas dificuldades
sdo chamadas de fatores linguisticos, e recebem esse nome por estarem ligados a
determinadas formas da lingua.

Uma dessas adversidades é a impossibilidade de ouvir um discurso mais de
uma vez, como anuncios em aeroportos, pois ndo h& possibilidade de interacéo
entre participante e ouvinte. Tal problema ocorre com menos frequéncia quando
emissor e receptor da mensagem encontram-se frente a frente e,
concomitantemente, esta acompanhando o significado da mensagem. Neste caso, 0
ouvinte pode interagir e, também, pedindo esclarecimento numa tentativa de mudar
a forma de transmissdo da mensagem do falante. Quanto ao professor falando em
sala, segundo Busnardo-Eldash (1986, p. 89), “esse deve estar atento para as
reacdes dos alunos tais como: expressdes de cansaco e demonstracdes que
indicam se estdo ou ndo compreendendo e, se for o caso, modificar a fala
parafraseando, repetindo e checando para melhorar a compreensédo.” A dificuldade
maior estd nos casos em gue o ouvinte ndo tem essa possibilidade de intervencéo
junto ao emissor como, por exemplo, num noticiario, palestra ou numa conferéncia
em que o discurso continua independentemente de haver ou ndo compreensao.

Além disso, muitas vezes o que dificulta a comunicacdo € a linguagem
coloquial que se torna dificil para aprendizes de uma nova lingua, pois esses
possuem apenas informagdes embasadas em sala de aula e na linguagem dos livros
didaticos. Expressdes idiomaticas, girias ou qualquer outro tipo de linguagem que
foge da norma padrédo, que € a apresentada pelo material instrucional, n&o
constituem um fenbmeno apenas de pais para pais, pois em um Unico pais existem
culturas diferentes.

Acerca disso, Jordao (2007) afirma que:
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[...] diferentes sociedades e subgrupos sociais possuem diferentes tipos de
letramento, e tais letramentos tém diferentes efeitos mentais e sociais em
seus contextos sociais e culturais. O letramento é visto como um conjunto
de praticas discursivas, isto €, como formas de uso da linguagem, de fazer
sentido na fala e na escrita. Essas praticas discursivas estdo ligadas a
visbes de mundo especificas (crencas e valores) de grupos sociais ou
culturais especificos. Tais praticas discursivas estdo integralmente
relacionadas a identidade ou consciéncia das pessoas envolvidas nelas;
uma mudanga nas praticas discursivas implica uma mudanca de identidade

(p. 81)

Causam dificuldades também, as variedades de desempenho linguistico do
falante, caso o ouvinte ndo tenha consciéncia de que a linguagem natural ndo é
continua e sim alternada por falsos comecos do discurso, pausas, erros e hesitacbes
do emissor da fala. Essas caracteristicas estdo presentes em dialogos face a face,
pois possibilitam a tomada do turno da conversa com o ouvinte. S&o estratégias
Uteis neste tipo de conversacdo, ja que a dificuldade aumenta muito ao ouvir outra
lingua falada por um sujeito ndo presente, o que acontece em um dialogo proposto

como atividade de audicdo e compreensdo em sala de aula.
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2 RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DA HABILIDADE ORAL

O uso do livro didatico na sala de aula e as ferramentas tecnolégicas auxiliam
0 processo de ensino-aprendizagem, visto que sao fontes de transmissdo de
conteddo. Tanto livros quanto ferramentas digitais possibilitam a prética de listening
e speaking, pois possuem propostas de atividade e ajudam na visualizacdo da
lingua falada.

Anjos (2016) advoga que:

o livro didatico de lingua estrangeira, além de se configurar em um
instrumento de ensino- aprendizagem é também um forte agente cultural
gue colabora para formacdo dos sujeitos que com ele se relaciona,
intervindo na sua maneira de compreender, sentir e relacionar com o mundo
gue o cerca. [...] com isso, 0s conteldos, valores e comportamentos e
atividades que o LD sugere devem estar relacionados com o que pensam
0s alunos e o com o que é ensinado pelo professor para fazer com que a
classe avance na aprendizagem (ANJOS, 2016, p.516).

As ferramentas tecnoldgicas se bem usadas, sdo 6timas aliadas para a
realizacdo de aulas diferenciadas, devido favorecerem a visualizagdo dos contetdos
de aprendizagem, promovendo aulas diferenciadas e possibilitando melhor contato
dos alunos com a lingua. Com isso, é necessario que haja investimento na aquisicao
de recursos educacionais por parte da gestdo governamental da federacdo e da
instituicdo educacional, incluindo livros didaticos e ferramentas tecnologicas. O uso
de computadores na sala de aula, aparelhos de som e video, facilitam a transmissao
de conteldos possibilitando que os alunos oucam a lingua falada e vejam através de
videos, situacdes reais de comunicacédo, fazendo com que os alunos se aproximem
da lingua inglesa.

Sobre a relevancia das midias digitais no ensino de linguas estrangeiras,
Anjos (2015), argumenta que:

Privilegiar este mundo significa privilegiar o verdadeiro papel do professor
de lingua estrangeira que lida diariamente com novos perfis de leitores que
estdo em contato ndo apenas com o texto escrito, mas com sons, videos,
hiperlinks e com a interatividade cada vez mais presente nos meios
digitais,[...] permitindo novas formas de representacdo da linguagem.
(ANJOS, 2015, p3).

Se os recursos digitais forem utilizados com objetivos bem delineados, podem
colaborar de forma significativa na apropriacdo da lingua inglesa, como o

aprendizado de estruturas gramaticais, vocabulario e da pratica de escuta e
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conversagao. Um exemplo de aplicativo € o “Duolingo”, que é de facil acesso e
bastante utilidade.

O livro didatico também € uma ferramenta util de aprendizado, tem a
vantagem de ser gratuito e estar presente nas escolas. Essa fonte de ensino-
aprendizagem geralmente propde que sejam trabalhadas na sala de aula as quatro
habilidades, dessa forma, relacionar o livro didatico com ferramentas tecnolégicas
colabora para transmisséo eficaz dos conteidos em sala de aula.

A partir de 2011 comecaram a serem distribuidos os livros didaticos de inglés
e espanhol, pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Tal iniciativa
contribuiu para o aprimoramento do processo de ensino aprendizagem de inglés.
Vérios fatores podem contribuir para boas aulas dessa disciplina, incluindo a

presenca de livros didaticos e tecnologias digitais. E necessario que

O governo fortaleca o ensino através do aumento da carga horaria, de
melhores salarios para professores e recursos para essas aulas, como
livros didaticos, recursos audiovisuais e acesso a novas tecnologias,
[grifo nosso] com adequado apoio ao professor. (BARCELOS 2011 p. 157)

O uso de tecnologias na sala de aula é fundamental, principalmente para
relacionar os conteludos teodricos do livro didatico com a pratica, pois ha
necessidade de aparelhos eletrbnicos para reproduzirem os audios do CD que
acompanham o livro. Dessa forma, relacionar a gramatica, leitura e escrita com a
compreensao oral e producdo oral, se torna uma atividade mais completa, por
abranger as quatro habilidades linguisticas. O proéprio livro didatico apresenta esta
proposta, mas € necessario haver recursos tecnolégicos na escola que
efetivamente seja colocada em préatica.

2.1 O papel do material didatico no ensino-aprendizagem das

habilidades de listening e speaking

O livro didatico € de suma importancia para o aprendizado de qualquer

disciplina escolar e com a lingua inglesa ndo € diferente. Ele é fonte de
conhecimento e facilita o trabalho do professor, ja que possui atividades prontas e

também propostas de atividades diferenciadas.

A concepgédo de educacgdo por meio da lingua estrangeira que permeia o
edital do PNLD 2011 traduz-se na exigéncia de que as colec¢des didaticas a
serem avaliadas pelo programa promovam o ensino das habilidades de
compreenséo escrita, producdo escrita, compreensédo oral e producéo oral
de forma integrada entre si e com o ensino de gramatica e de vocabulario.

(LUCIA E TENUTA 2011, p.125)
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O programa nacional do livro didatico existe ha mais de dez anos e inclui a
lingua inglesa destinando esses livros aos alunos do ensino publico brasileiro. O
livro didatico € essencial para o0 processo ensino-aprendizagem, pois geralmente
define o conteddo do ano letivo, auxiliando o professor. Embora o livro didatico seja
uma ferramenta indispensavel na sala de aula, ele ndo deve ser o Unico meio de
transmissdo de conhecimento. Também, pode-se fazer uso das ferramentas
tecnoldgicas que, relacionadas ao livro promovem articulagéo eficaz dos conteudos.

No Brasil, na década de oitenta, surgem livros didaticos importados, alguns
deles contendo abordagem comunicativa. Assim, pode-se perceber que néo € de
hoje a necessidade de se aprender outras linguas utilizando o material didatico
como fonte de ensino.

Muitos de livros de inglés enviados as escolas publicas, possibilitam que o
professor trabalhe as quatro habilidades linguisticas. Exemplo disso é a cole¢céo
“‘way to English” usado no ensino fundamental. Na apresentacdo desses livros é
descrita a importancia da lingua inglesa bem como os lugares e situacdes em que

essa lingua é encontrada e usada.

Vocé ja deve ter percebido a presenca da lingua inglesa em seu dia a dia —
em filmes, musicas, jogos eletrdnicos, sites, etc. Na internet, o inglés é
bastante utilizado para a divulgagéo de conteddos para pessoas do mundo
inteiro. Na comunicacdo entre individuos de diferentes paises, seja a
distancia, seja presencialmente, a lingua inglesa também é muito usada.
Assim aprender inglés é importante para ter acesso a tudo isso e poder
participar de intera¢cdes nesse idioma de forma ativa e critica. (Paiva e

Claudio 2015, p.3)

Essa colecdo didatica contribui para a formacdo dos alunos utilizando a
linguagem em diversas praticas sociais, promovendo atividades que envolvem as

quatro habilidades linguisticas.

Esta colecdo foi planejada pensando em contribuir para sua formacao como
individuo que utiliza a linguagem em diversas préticas sociais. Dessa forma,
as atividades foram elaboradas a partir de situagcdes de uso da lingua
inglesa para que vocé seja capaz de desenvolver, de forma integrada, as
habilidades de ler, ouvir, falar e escrever em inglés. Além disso, a
diversidade cultural e a riqueza da variedade linguistica sédo valorizadas. .
(Paiva e Claudio 2015, p.3)

Nessa colecdo de livros pode-se perceber que as atividades realmente
integram as habilidades de listening e speaking. Ha atividades em que os alunos
devem escutar o audio do CD assim, exercendo o listening. E ha também

atividades em que os alunos tém propostas de conversacao, tais como pequenos
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dialogos que eles podem realizar com 0s colegas, promovendo a pratica do
speaking.

As selecdes dos livros didaticos ocorrem através de selecbes feitas por
equipes de profissionais que analisam que tipo de conteido deve conter nos livros
de cada serie escolar. Eles se baseiam nos componentes curriculares da lingua
estrangeira moderna.

O livro didatico foi concebido devido a preocupacao de oferecer aos alunos o
direito de aprender com qualidade. Essa ferramenta propfe que seja trabalhado néao
apenas a leitura, mas sim, todas as habilidades linguisticas. Por isso, geralmente
CDs acompanham os livros, possibilitando o desenvolvimento do listening e
speaking.

As habilidades orais, que tém sido negligenciadas, sdo conferidas, pelo
edital, o0 mesmo status atribuido as demais. Nessa perspectiva, ha um
avancgo, pois, exige-se que o livro proponha um trabalho mais amplo que
aquele voltado para a leitura. (Lucia e Tenuta 2011, p.125)

Os CDs que acompanham os livros possibilitam aos alunos a escuta de
prondncias, e ao relaciona-las com o material impresso facilita o aprendizado de
forma que os aprendizes possam ler e ouvir as palavras escritas em inglés.

Apesar dos beneficios trazidos pelo livro didatico, somente o uso dele ndo €
a garantia do sucesso dos alunos, nem significa a solugdo dos problemas
relacionados ao ensino de lingua inglesa. Ele é uma ferramenta Gtil se agregada a
outros recursos que influenciam o processo de ensino-aprendizagem, como a
formacao do professor, interesse dos alunos e outros mecanismos de ensino.

2.2 O papel das tecnologias no ensino da habilidade oral

A habilidade oral, pelo menos do idioma nativo, corresponde a pelo menos
50% do tempo diario de comunicacdo de um individuo, pois trata-se do principal
meio de instrucdo em uma sala de aula, por exemplo, a forma mais utilizada no
trabalho e em casa. Ha o desejo de muitos alunos em desenvolver tal capacidade de
compreensao oral, uma vez que a mesma € de suma importancia em seus estudos,
negocios futuros, carreiras e relacdes pessoais.

No que se refere a essa habilidade, pode-se afirmar que a mesma é
influenciada por vérias razdes, cuja fonte se encontra “dentro” e “fora” da cabega.
Em um estudo feito recentemente sobre as pesquisas concernentes a habilidade

oral do aluno, foi constatado que os fatores que intensificaram essa compreensao
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sdao resumidos em cinco por Rubin (1994, p.199-221): tipo de texto, tarefa
interlocutor, processo e ouvinte. Outro fator que pode ser citado € o uso das novas
tecnologias de educacao.

Nas duas ultimas décadas, o ensino de linguas estrangeiras vem recebendo
um crescente e valioso auxilio das novas tecnologias de informa¢édo e comunicagao
em ambientes de ensino-aprendizagem. A partir dos anos 90, o computador e outros
recursos comecaram a serem utilizados intensiva e sistematicamente no ambito
educativo, especialmente por professores e por alunos de linguas estrangeiras.

A producdo continua de programas de computadores voltados para a
educacdo e o avango em passos largos da tecnologia tém colaborado para o
crescimento dos lacos entre a educacdo e a informatica. No entanto, € necessario
que se tenha reflexdo e bom senso acerca do uso das novas tecnologias,
principalmente se tratando de um processo complexo como o de ensinar e aprender.
As novas tecnologias poderdo e deverdo ser inseridas no ambiente escolar para
tornar as aulas de linguas estrangeiras ainda mais dinamizadas e eficazes, mas isso
s6 sera possivel quando o seu uso € de forma racional e com discernimento, e com
objetivos de ensino bem definidos pelo professor.

O surgimento da rede mundial de computadores, a internet, fez com que as
pessoas mudassem radicalmente seus comportamentos. Por meio dessa
ferramenta, seus usuarios passaram a fazer varios tipos de servigos, como vendas
de produtos, bibliotecas virtuais, bate-papos eletrénicos (chats), weblogs, e-mails,
listas de discusséo (mainling lists), redes sociais — com grande nimero de usuarios
no mundo atualmente — e outros diversos beneficios oferecidos por essa poderosa
ferramenta.

Portanto, hoje em dia, ndo se pode ignorar a forte relacdo entre a tecnologia e
a educacédo. Mas isso nao quer dizer que o computador, sozinho, substituira todos
0S recursos antes utilizados, pois, primeiramente, essa ferramenta precisa ser
entendida como mais um agente que ira auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim como todas as outras areas, o ensino de linguas estrangeiras também
tem se beneficiado em peso das novas tecnologias da educacdo ao ponto de se
tornar inimaginaveis os ambientes de aprendizagem de idiomas que sejam

totalmente desvinculados do mundo virtual e das tecnologias em um futuro proximo.
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Na atual era globalizada da informacéo, uma pessoa pode acessar na rede a
informacado necessaria, o debate correspondente, seguir a linha de pesquisa que lhe
pareca mais oportuna, sem o0 contato e direcionamento do professor. Com isso, 0
acesso ao conhecimento é facilitado e pode ser desenvolvido com mais autonomia,
pois permite a seus USUArios a criacao ou participacdo em varias redes de pessoas e
grupos que compartilham informacdes, projetos, atividades e até interesses pessoais
sem que haja restrices de tempo, instituicdo ou meio social a qual pertence e lugar
em que vive.

Atualmente, ferramentas ligadas as novas tecnologias da informacao e
comunicacdo (TICs) expandiram o conjunto de recursos que podem agregar no
processo de aprendizagem de varias disciplinas, principalmente as de linguas
estrangeiras (LE).

Realmente, ndo € de hoje que o uso de recursos tecnolégicos faz parte do
ambito escolar. Cada época na histéria da humanidade houve uma tecnologia de
mais destaque, cada estratégia ou abordagem de ensino de linguas teve o auxilio de
uma tecnologia especifica (Warschauer; Meskill 2000, p. 3003-308). Assim, ndo é
viavel afirmar que nos dias de hoje as tecnologias adentram as escolas dia apés dia,
uma vez que o recurso do giz e do quadro, por exemplo, é utilizado na maioria das
unidades escolares, por isso € possivel considerar que também sdo ferramentas
tecnoldgicas, uma caneta ou um livro.

Portanto, a tecnologia liga-se a educacdo por varios meios, os métodos e
abordagens de ensino de linguas é apenas um deles. De modo geral, a educacgéo e
o aprendizado de LE, especificamente, acontecem em um determinado contexto
sécio-histérico-cultural e varias das concepcdes relacionadas as diferentes formas
do processo de ensino-aprendizagem aconselham o uso de tecnologias.

Warschauer e Meskill (2000) relatam que, no final dos anos 70, novas
abordagens teoricas indicavam uma visdo mais cognitiva e social no aprendizado de
linguas, dessa forma, os métodos em &udio para comunicacdo comecaram a ser
desvalorizados. Laboratérios de linguas cujos métodos de ensino e o espaco fisico
nao favoreciam as interacdes entre os alunos e o professor e entre 0s proprios
alunos, associadas ao descrédito dos métodos audiolinguais, também cooperaram
para os resultados insatisfatorios obtidos a partir dos que tinham valores mais altos
(PAIVA 2008). No laboratorio ou na sala de aula, os exercicios de repeticdo e

memorizacao que se davam apenas na forma da lingua, ignorando o seu real valor
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comunicativo, alcangaram resultados insuficientes, dando lugar a outras abordagens

alternativas nos anos 70 e a Abordagem Comunicativa nos anos 80.

A cada nova tecnologia, a escola, especialmente no ensino de linguas,
busca inserir essa nova ferramenta nas praticas pedagdgicas em uma
tentativa de melhorar a mediacé@o entre o aprendiz e a lingua estrangeira.
Assim, o livro ganhou a companhia do som e da imagem, oferecendo input
menos artificial. (PAIVA 2009 p. 7)

Resultado de interesses militares dos Estados Unidos, o computador
proporciona a interagdo de diferentes linguagens e associa tanto a tecnologia da
escrita quanto as de audio e video. No que se refere ao seu uso pedagdgico, essa
ferramenta constituiu, de inicio, uma extensdo natural do trabalho realizado nos
laboratérios de linguas, porém, atualmente, € possivel encontrar outras formas que
caracterizam as diferentes fases da utilizacdo dos computadores para o ensino de
linguas, divididas em trés etapas por Warschauer e Healey (1998, p.57-71),
denominadas CALL, Computer Assisted Language Learning (em portugués,
Aprendizagem de Lingua Mediada por Computador). Sdo as fases: CALL
Behaviorista, CALL Comunicativo e CALL Integrativo.

O CALL Behaviorista foi concebido na década de 50 e implementado nas
décadas de 1960 e 1970, no qual o computador desempenhava o papel do “tutor
mecanico que nunca se cansava” (Warschauer e Healey 1998) e servia como um
recurso para a realizacdo de exercicios de repeticdo e pratica linguistica, ja que o
principal objetivo era a precisdo gramatical da lingua alvo. Nesse periodo, 0s
softwares usados para o ensino de linguas eram criados para ensinar através do
método de repeticdo e verificacdo das respostas dos alunos aos exercicios de
vocabulario e gramaticas, tais praticas possibilitavam um feedback instantaneo e
sem julgamento aos alunos. Esse uso € “consistente com a abordagem estruturalista
gue enfatizava que a repeticdo incessante do mesmo material era benéfica ou até
mesmo essencial para o aprendizado” (Kern e Warschauer 2000, p. 8).

O CALL Comunicativo foi introduzido na década de 1970 e inicio dos anos 80
como uma reacao as suposicdes tedricas e pedagogicos da abordagem behaviorista
presentes na fase anterior (Warschauer e Healey 1998). Nessa fase, o0s
computadores pessoais substituiram os computadores de grande porte, permitindo,
assim, maiores possibilidades para trabalhos individuais. O CALL Comunicativo
enfatizou que as atividades devem dar mais valor aos aspectos no uso das formas
linguisticas do que nas estruturas da lingua, porém ainda houve o uso do

computador como ferramenta para praticas das habilidades linguisticas e isso
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possibilitou o incentivo dos alunos a usar a LE e estimular os alunos produzirem
discursos com autonomia e que tenha significados para os mesmos, na tentativa de
eliminar a pratica de manipulacdo de exemplos pré-fabricados da lingua alvo. O
CALL Integrativo, por sua vez, permitia que os alunos aderissem a atividades em
gue 0s mesmos agiriam como colaboradores e colaborados ndo somente no espaco
fisico em que se encontravam, pois poderiam, por exemplo, criar uma péagina
multimidia em que teria participacdo ndo somente o professor, mas também todos
0s usuarios da internet.

Como destacado por Warschauer (2004):
a realizagdo de atividades significativas on-line estd relacionada aos
objetivos gerais da aprendizagem de segunda lingua/lingua estrangeira os
guais evoluiram de um foco inicial no aspecto da precisdo para um foco na
precisdo mais fluéncia. No século 21, no entanto, é necessario adicionar um
novo objetivo: precisdo mais fluéncia mais agéncia. (grifos do autor) (P. 26)

O processo de ensino-aprendizagem de linguas pode atingir varios objetivos
simultaneamente com as varias abordagens do CALL, a saber: combinar
informacdes linguisticas, sonoras e visuais no aprendizado de LE, sendo, assim,
uma rica fonte de input na lingua alvo e atendendo a diversos estilos de
aprendizagem dos alunos. Na atual fase de desenvolvimento do CALL, os
aprendizes podem relacionar inimeras atividades contextos distintos, tanto de
ambientes fisicos quanto de plataformas virtuais, até mesmo aqueles mais
mecanicos do tipo drills (de repeticdo) até associacdo de aplicativos que
proporcionam estimulos para discussao e interacdo, servindo como ferramenta em
que os alunos, com o auxilio da internet e outros recursos de multimidia disponiveis,
pesquisem, produzam e trabalhem as quatro habilidades da lingua. Dessa forma, 0s
aprendizes sédo capazes de ampliar seus contatos e interacfes com usuarios de todo
o mundo, bem como com os materiais auténticos na LE.

Atualmente, tem-se um grande acervo de materiais didaticos impressos e de
livros, como também se tem 0 acesso a input linguistico de qualidade através de
recursos midiaticos e tecnoldgicos. Tecnologias mais antigas como a televisdo por
satélite, o video, o DVD e os filmes de forma geral ainda sdo meios eficientes de
levar input linguistico e cultural auténticos para os alunos de LEs. Dessa forma, a
auséncia de materiais atualizados com facil acesso ndo somente a lingua inglesa,
mas também as varias LEs, deixou de ser um empecilho no processo de ensino-

aprendizagem das mesmas.
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A internet, juntamente com outras tecnologias mais recentes, oferece input
em varias linguas além do inglés, entre elas o espanhol, o francés e o chinés
(Warschauer e Meskill 2000). Nessa rede, encontra-se uma grande quantidade de
sites com conteudos gratuitos, cujo objetivo é a aprendizagem de idiomas, e paginas
destinadas aos usuarios em geral que podem ajudar os alunos a ndo se restringir
com discursos isolados, mas sim com enunciados que ultrapassam 0 contexto
escolar, as comunidades mais proximas e até o livro didatico, permitindo, assim que
eles tenham suas proprias experiéncias de se relacionar e de ver a lingua alvo
(Warschauer e Meskill 2000).

Os alunos, hoje em dia, tém informacdes na ponta dos dedos, pois com
aparelhos moveis digitais como celulares tablets, palmtops e MP3 players, é
possivel ter acesso e fazer downloads de materiais da internet, tanto arquivos de
texto quanto arquivos audiovisuais. O acesso instantaneo e a qualquer lugar desses
recursos, faz com que os aprendizes sejam livres das limitacdes existentes em sala
de aula, tais como espaco e tempo. A atual tecnologia além de disponibilizar aos
aprendizes uma gama sem precedentes de input linguistico variado, também pode
apresentar flexibilidade e conveniéncia na manipulacdo, acesso e organizacédo das
informacdes.

A existéncia da exclusividade das formas tradicionais de ensino-
aprendizagem ndo sdo mais permitida com o mundo informatizado e tecnoldgico.
Formas essas em que ha aquisicdo de informacdo de forma arcaica (transmisséo
oral das mesmas pela palavra do professor), horarios e espacos fixos definidos
também sdo extintos nessa nova fase, uma vez que essa questdo temporal-espacial
deve passar por um processo de reforma, visando disponibilizar melhores formas
alternativas de aprendizagem aos alunos e professores.

O uso das TICs deve favorecer a colaboracdo de alunos e professores para
gue sejam desenvolvidas atividades cognitivas que ocorram em tempos e espacgos
diferentes, pensados e analisados previamente.

A partir dessa caracteristica interacionista das novas tecnologias, 0os seus
usuarios deixam de ser apenas receptores passivos de informacdes e passam a ser
construtores e seletores ativos do conhecimento. Para tanto, € necessario que haja
uma reorganizacao intelectual, uma nova forma de pensamento onde pressupde que
um sujeito reformulado nessas ideias seja capaz de processar uma grande

guantidade de informacdes vindas de diversos meios de informacdo com rapidez.
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3. O USO DE FILMES E SERIES INFANTO-JUVENIS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE ORAL

Este capitulo destina-se a exploracdo dos resultados obtidos a partir da
analise dos dados coletados na pesquisa realizada com um grupo de estudantes do
oitavo ano do Colégio Municipal Castro Alves, no tocante a observagéo das formas e
dos recursos que os estudantes utilizam para aprender inglés, bem como as
dificuldades que enfrentam, e as estratégias que fazem uso para superacao dessas
dificuldades.

A metodologia adotada para este estudo foi a pesquisa-acdo, pois foi
analisado o contexto de ensino de inglés como lingua estrangeira, detectadas as
limitagOes enfrentadas pelos aprendizes e, posteriormente, aplicado um projeto com
o objetivo de contribuir para melhoria da situacdo observada. Segundo Severino
(2007)

A pesquisa acdo € aquela que, além de compreender, visa intervir na
situag&o, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteracdo da situagdo pesquisada. Assim, ao
mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de uma determinada
situacdo, a pesquisa acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas. (p.120)
Tal pesquisa favorece uma andlise dos problemas enfrentados e promove

reflexdes que ajudam a melhorar as praticas, encontrando formas de solucionar as
dificuldades ou ameniza-las, pois a acdo de uma pratica possibilita obter melhores
resultados, compreendendo se a acao proposta vai proporcionar bons resultados.
Para obtencdo dos dados foram utilizados os seguintes instrumentos de
pesquisa:
» Questionério:

“‘Conjunto de questbes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagfes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo.” (SEVERINO 2007
p.125). Tal ferramenta foi utilizada na pesquisa para a obtencéo de opinies dos
alunos participantes, colaborando para a coleta de informacfes e ajudando nos

resultados obtidos.

» Rodas de conversas
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Realizou-se uma roda de conversa no segundo semestre de 2017, com
duracdo aproximada de uma hora e meia. As rodas de conversa consistem em um
meétodo de participacdo coletiva de debate acerca de um determinado assunto, com
objetivos pré-definidos, em que é possivel dialogar com o0s sujeitos, que se
expressam e escutam seus pares e a si mesmos por meio do exercicio reflexivo.

MOURA e LIMA (2014, p.101) afirmam que um dos objetivos das rodas de
conversa [..] “é socializar saberes, implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacdo de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de
construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta.”

Vale ressaltar que a Roda de Conversas ndo é um instrumento novo, a
novidade consiste em emprega-lo como meio de produzir dados para a pesquisa
qualitativa. Nesse sentido, Warschauer (2002, p. 2) explica que os "[...] trabalhos
comunitarios e as iniciativas coletivas, das mais diversas naturezas, se desenvolvem
de maneira semelhante ha muito tempo”.

A utilizacdo de materiais extraidos de reais situagcdes de comunicacdo nas
aulas de lingua estrangeira, diferentemente daqueles projetados ou adaptados
exclusivamente para interesses didaticos, oferecem aos aprendizes a oportunidade
de ter contato com expressdes linguisticas naturais da lingua para que 0os mesmos
sintam se motivados a criarem formas de melhor compreenséo e producéo de seus
préprios enunciados na LE.

No capitulo 2 deste trabalho, foram mencionados recursos tecnoldgicos que
auxiliam na prética oral de Lingua Inglesa. Nesse topico, trataremos exclusivamente
da TV do DVD, uma vez que a utilizacdo destes na sala de aula permite mais
oportunidades para o uso de materiais mais auténticos, que apresentam situacdes
reais de uso da lingua, pois sdo mais eficazes que os textos, bem como os CDs que
normalmente sdo utilizados nas aulas de LE. Esses recursos apresentam uma
grande variedade de elementos audiovisuais que se associam entre si, promovendo
assim, o desenvolvimento da linguagem oral. Os filmes e séries na sala de aula de
LE possibilitam que alunos se motivem a praticar as habilidades orais de forma mais
autbnoma. Como sugere Price (1998, apud Spanos e Smith, 2003:3): “0 uso de
filmes legendados faz com que haja melhorias tanto no que se refere a habilidade de
leitura, quanto na aquisicdo de vocabulario, visto que estes mostram diferentes
contextos em que se pode usar algumas palavras”. Acerca do uso de filmes

legendados no ensino de LE, Diaz-Cintas (apud Cayuela, 2001:160) argumenta que:
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Sem duavida nenhuma, ver e ouvir filmes legendados pode contribuir ndo s6
para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também para o
aprendizado de elementos culturais de um modo bastante ladico. A imagem
permite observar elementos reais de comunicacdo como a relacao entre
lingua e gestos. A informacao sonora contribui tanto para a entoacao, como
para a pronuncia de palavras, as quais sao importantes em idiomas como o
inglés. As legendas, por sua vez, sao redundantes na dimensédo seméantica
e ajudam a ampliar o vocabulario do aprendiz. P.160

O desenvolvimento da oralidade da lingua inglesa na sala de aula é essencial
para o aprendizado completo da lingua, visto que, relacionadas as demais
habilidades linguisticas, favorecem ao aluno uma maior compreenséo da lingua.

3.1 Utilizando a série “Raven’s Home” como ferramenta de
ensino/aprendizagem

Cientes da importancia de investigar a habilidade oral de lingua inglesa no
ensino fundamental, foi realizada no segundo semestre de 2017 a aplicacdo do
trabalho de campo que consistiu na aplicagcdo de um projeto, envolvendo doze
alunos, sendo sete meninas e trés meninos, do 8° ano “A” do Colégio Municipal
Castro Alves, localizado em Posse-Goias.

Foi trabalhada com os estudantes, uma série americana intitulada, Raven’s
Home. Trata-se de uma série de comédia liberada para todo o publico. Foi escolhida
por se tratar do género comédia que normalmente agrada diferentes publicos,
criancas e adultos e também por ndo haver restricdo quanto a idade. Raven’s Home
foi lancada nesse ano de 2017 apenas nos Estados Unidos, é uma série ainda em
andamento, trata-se de um spin off (derivado) da série As VisGes da Raven, (That’s
so Raven), que foi produzida pela Disney Channel, mas ganhou conhecimento
popular ao ser exibida pela emissora de televisdo SBT.

Em Raven’s home, a protagonista Raven Baxter esta divorciada e com filhos
gémeos, sendo uma menina € um menino, Booker e Nia. Sua amiga Chelsea
também est4 divorciada e com um filho, Levi e ambas estdo morando juntas em um
apartamento e, com seus filhos, formam uma familia divertida e unida. O
apartamento vira uma bagunca, pois o filho de Raven, Booker, descobre que
também possui as mesmas habilidades psiquicas da sua mae, embora ambos ainda
nao saibam das visdes um do outro, pelo menos ndo nos primeiros episodios. A
referida producdo da Disney, além de ser um 6timo recurso para a pratica da
habilidade oral, também aborda temas e conflitos vividos por alguns ou por todos
adolescentes, tais como: divorcio dos pais (novo conceito de familia), conflitos de

sentimentos, dificuldades financeiras.
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Assim, os temas fazem com que 0s espectadores se divitam ou se
emocionem, reflitam, compreendam bem, uma vez que muitos ou todos os
adolescentes ja vivenciaram ou vivenciardo um dia, e figuem bem atentos aos
episodios, o que é fundamental para quem quer praticar a habilidade oral, visto que
exige atengao. Especificamente para este estudo foram utilizados os trés primeiros
episodios da primeira temporada intitulados: “Baxter’s back”, “Big trouble in little in
apartment”, “The baxters get bounced”, respectivamente. Cada episédio possui
cerca de vinte e dois minutos de duracédo, sdo exibidos em inglés com legenda em
portugués. No quadro a seguir, sdo apresentadas breves sinopses dos episodios

utilizados na pesquisa.

Quadro 01- Sinopses dos episédios trabalhados

Titulo do Episddio Sinopse do episédio

“Baxter’s back” 1° episaddio da 12 temporada:
Booker recruta Levi e Tess para ajuda-lo a
convencer Nia de suas novas habilidades de
ver o futuro. Enquanto isso, a Ultima visdo de
Raven envolve um desentendimento familiar
que a leva a interferir na vida de seus filhos na
escola.
“Big trouble in little in apartment” 2° episddio da 12 temporada:
Sem que Raven soubesse, Nia comeca a sentir
que seu apartamento ndo é grande o suficiente
para todos e vai até seu pai, Devon, para pedir
ajuda.
“The baxters get bounced” 3° episddio da 12 temporada:
Quando o senhorio Sr. Jablonski aumenta o
aluguel de Raven depois de saber que Chelsea
e Levi se mudaram, Nia e Booker tentam fazer
uma venda de garagem para ajudar sua mae.
Fonte: Site www.bancodeseries.com.br

Vale ponderar que houve alguns problemas antes da aplicacdo do projeto, o
colégio no qual pretendiamos trabalhar encontrava-se sem espaco fisico para tal
atividade, foi necessario confeccionar bilhetes para os pais dos alunos, pedindo
autorizacdo para que os mesmos fossem no contraturno, a Universidade Estadual
de Goias, Campus Posse, para participar desta atividade. Para tanto, foi acertado
com a professora da instituicdo que os alunos que participassem, seriam avaliados e
ganhariam alguma pontuacdo na média bimestral, o que resultou em um maior
interesse por parte dos alunos. Esse método & denominado como reforgo positivo

pelo psicologo behaviorista Skinner (1948: 168-172):
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Quando se diz que o reforcamento € contingente a resposta, isso significa
apenas que ele vem logo apés a resposta. Pode vir ap0s a resposta em
virtude de uma conexdo mecanica ou devido a mediacdo de outro
organismo; mas presume-se que o condicionamento ocorre por causa da
relagdo temporal em termos da seqiiéncia e da proximidade da resposta e
do reforcamento. p.(168-172)

A atividade foi realizada em uma sala de aula desta Universidade. Para tanto,
foram utilizados um notebook e uma televisdo para assistir os episédios e dois
celulares smartphones para a gravacado de video e audio e captura de fotos do
desenvolvimento da atividade.

Foi observado que todos os alunos demonstraram interesse pela série, pois
durante a exibicdo se mostraram envolvidos com as histérias. Ao terminar o segundo
episédio, os alunos lamentaram que sé faltava mais um episédio para ser assistido,
afirmaram ter gostado da série e que foi facil a compreensédo da mesma. No final da
atividade foi aplicado um questionario para todos os alunos presentes, para
averiguar a opinido dos mesmos sobre a pratica oral em Lingua Inglesa, conhecer
as dificuldades enfrentadas pelos alunos e qual solucdo eles consideram melhor
para superar as dificuldades. Foi feita também uma roda de conversa com o objetivo
de conhecer a opinido dos estudantes acerca da relevancia da atividade
desenvolvida.

3.2 Resultados e discussfes

Os resultados do questionario serdo mostrados através de gréficos e as
informagdes da roda de conversa serdo transcritas. Na roda de conversa foi
possivel, trocar opinibes com os alunos, acerca do aprendizado de lingua inglesa e
do projeto aplicado.

Nos trechos da roda de conversas apresentados a seguir, serdo utilizados
apenas as iniciais dos alunos participantes. Quanto as perguntas do questionario,
estdo dispostas na ordem cronolégica em que se deram as discussbes. As
perguntas feitas pelos pesquisadores estdo destacadas em negrito, conforme o0s
relatos seguintes.

Apresentamos no Quadro 2 seguinte, as convenc¢des que foram adotadas

para transcricao das falas dos alunos:
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Quadro 2 — Convencdes para transcricao

OCORRENCIA SINAL
Pausa/hesitacéo
Comentérios do Pesquisador ()
Sons ou acbes [ ]
Letra mailscula seguida de ponto (ex.: L.) Inicial do nome préprio de participante da
aula
P1 Pesquisador 1
P2 Pesquisador 2
As Mais de um aluno ou aluna
Q Questdes

Fonte: ANJOS, Maria Elizete P. dos. Dissertacdo de Mestrado. Estratégias de Traducdo em
um Curso de Licenciatura em Letras: uma analise sob a perspectiva de Andrew Chesterman. IELT.
UEG, 2017. 167 fls.

A primeira pergunta se refere a opiniao pessoal dos participantes em relagcédo
a série assistida, bem como a aquisi¢éo de vocabulario ao usar esse tipo de recurso.
Aqui, os discentes expuseram que ha possibilidade em aprender e tornar-se fluente
em uma lingua estrangeira e ainda se divertir enquanto aprende. E possivel alcancar
um ensino de qualidade e que consiga ir ao encontro dos interesses e necessidades
do aprendiz ao mediar a construcdo do conhecimento através do ladico. Vigotsky

(1994, p. 81), acerca do ludico, relata que:

De uma forma geral o lddico vem a influenciar no desenvolvimento da
crianga, é através do jogo que a crianga aprende a agir, ha um estimulo da
curiosidade, a crianga adquire iniciativa e demonstra autoconfianga,
proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracao.

As proposicdes de Vigostky (1994) podem ser comprovadas por meio das
declaracbes de algumas alunas participantes da pesquisa, conforme trecho
seguinte:

Q. 1: O que vocé achou da série?

As: Bem legal e engracada.

L. N.: A série € muito boa e divertida... descontrai bem, e... da pra aprender
bem o inglés.

E percebido que os alunos apreciaram a série apresentada, pois 0s mesmos
mostravam contentamento por estar aprendendo inglés e se divertindo ao mesmo
tempo.

A segunda pergunta consiste em saber se, com 0 uso continuo de recursos

midiaticos com producdes audiovisuais como filmes e séries, 0 aprendiz consegue
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absorver mais vocabulario, corrigir a pronuncia ou tornar-se mais fluente em lingua

inglesa. A esse respeito, Spanos e Smith (1990) dizem que:

O uso de filmes proporciona uma inovacdo. Pessoas de todas as idades e
contextos educacionais parecem ser atraidas pela televisdo, e uma grande
guantidade de programas de TV e fitas legendados podem ser usados de
acordo com temas e objetivos curriculares especificos.

Q. 2 Vocé acha que com o uso continuo de séries é possivel aprender
inglés, melhorar a pronudncia, vocabulario?

L. N.: Sim, porque na série ndo fala palavras muito dificeis, fala palavras do
nosso dia-a-dia e... a gente vai acostumando com o que fala também e vai
aprendendo.

As. (Palmas) Parabéns, Lucas! E isso ai!

C. C.: Concordo com ele, com tudo que ele falou.

O aluno L.N. demonstrou-se bastante interessado por aulas assim, com uso
de midias digitais. O mesmo néo se importou em ser filmado expondo sua opini&o.
Todos os alunos o aplaudiram e concordaram com ele. Vale ressaltar que os alunos
davam respostas curtas para 0s questionamentos feitos, por mais que 0s
pesquisadores os instigassem a responder. Isso possivelmente ocorreu pelo fato de
toda a acdo estar sendo gravada, mas, mesmo com respostas tdo objetivas, os
discentes muito contribuiram para a realizagdo da pesquisa, 0 que néo

comprometeu o alcance dos objetivos delineados para este estudo.

Q. 3 Vocé conseguiu perceber a pronUncia de alguma palavra em
inglés? Se sim, qual?

As: Sim!

D.C.: sim. Um exemplo é mother, que ele fala com a mée dele toda hora.
G.P: families, friend, morning...

L. N: O que quer dizer “Whooo whooo”?

P.1: E apenas uma palavrinha (onomatopeia) divertida na musica delas, de
forma que elas dancem.

[ P.1 Tenta dancar igual e todos riram. ]

Percebe-se que palavras simples e vistas no dia a dia na escola como
“family”, “friend’” e “mother”, foram percebidas auditivamente pelos alunos,
evidenciando assim, a importancia de relacionar a lingua escrita com a falada, para
que os alunos pudessem reconhecer numa conversacao, o vocabulario estudado.
Foi percebido também o interesse em saber o significado de uma expressédo que
soou aparentemente de forma estranha, mesmo com a legenda, a palavra ainda néao

parecia ter sentido no contexto em que estava sendo utilizada.

Q. 4 Como vocé acha que seria o aprendizado de inglés na escola se
fossem utilizadas ferramentas como essa?

M. E.: Seria... A gente aprenderia mais rapido, ndo seria cansativo, seria
mais divertido e... tipo assim, na hora de fazer uma prova a gente lembraria
mais assistindo uma série.

L. F.: Sim... pois vamos acostumando e adaptando a falar em inglés.
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E notavel o desejo dos alunos em terem na escola aulas diferenciadas, que

sejam prazerosas e que despertem o desejo de aprender.

Q. 5- Vocé acha que essa é uma boa forma de aprender inglés na
escola?

C.C.: Sim, porque além de ser atrativo e muito interessante, a gente se
apega e vé palavras do dia a dia la, entdo a gente vai pegando a forma de
falar inglés. Eu acho que ajudaria a gente muito na sala de aula.

Segundo os alunos participantes, atividades como esta, ajudariam no
aprendizado, pois acostumariam a escutar a lingua inglesa e estimularia a
conversacao. Mediante essa afirmacédo foi observado que alguns dos alunos se
sentiram motivados a estudar e a falar em inglés, tanto que, em alguns momentos,
ficavam proferindo palavras aleatérias e imaginarias, porém de forma timida para

gue néo fosse percebido, como se estivessem comunicando em Inglés.

Q. 6- Vocé acha que é possivel aprender a falar inglés através de filmes
e series por exemplo?

As: Sim!

T.F: Sim, basta treinar, escutar e falar...

D.C.: Sim, eu acho que, além de melhorar a prondncia, ajudar a pronunciar
as palavras que sédo mais dificeis e ainda entender o significado delas né?

Os estudantes afirmam que com o estudo continuo do inglés, € possivel ter
uma compreensdao melhor da lingua falada, aprimorando a habilidade oral. Na
concepcao dos alunos, o aprendizado € uma questdo de acostumar-se a ouvir a
lingua, depois repetir, e, por fim, colocar em pratica o que aprendeu.

Q. 7- Vocé usa a lingua inglesa fora da escola?
A. K- Sim, eu gosto de cantar musicas
G.S- sim, com video aulas, musicas, etc.

Sabe-se que a lingua inglesa faz parte do cotidiano de muitas pessoas, com
esses alunos a situacdo nao € diferente. Eles escutam musicas em inglés, assistem
a videos, filmes e séries. Ndo obstante serem leigos no que se refere ao processo
de aquisicdo de uma nova lingua, os discentes tem consciéncia de que podem se
tornar falantes fluentes se utilizarem esses recursos aqui mencionados. Eles
afirmaram que ao escutarem uma mesma musica por diversas vezes, por exemplo,
serdo capazes de adquirir vocabulario, bem como acostumardo a ouvir o idioma
estrangeiro e, assim, 0 mesmo ndo se tornard mais estranho toda vez que o ouvir

novamente.

Q. 8- Na aula de lingua inglesa quais sdo os recursos utilizados pela
professora?

C.C.: Na maioria das vezes usamos data show, raramente usamos a tv, e
todas as vezes a professora |1é em inglés e traduz para nés e também o
dicionario.
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Numa sala de aula diversos desafios podem ser encontrados e estes podem
comprometer a realizacdo de aulas diferenciadas de inglés. Schmitz (2009, p. 14),
advoga que “a carga horaria nem sempre € favoravel para a disciplina de lingua
estrangeira nas escolas publicas. O numero de horas € pouco, e o tempo limitado
nao permite dar atencao igual a todas as habilidades.”

Ademais, a falta de espaco fisico na escola, também compromete a
realizacdo de atividades diferenciadas, com o uso de recursos diversificados. Isso
ficou evidente no momento da realizacdo da atividade préatica desse estudo.
Problemas semelhantes a este sdo muito comuns nos contextos da escola publica, o
que faz com que professores de lingua inglesa faca do livro didatico o fio condutor

de todas as suas aulas, pois normalmente € o Unico recurso de que tém acesso.

9- Na sua opinido as midias digitais ajudam a aprender inglés?

C.C.: Sim, muito. Porque é muito avancado nos dias de hoje. A gente
praticamente comeca a decorar algumas palavras, principalmente nas
musicas.

A.E.: Sim, pois elas falam o inglés e lemos ou ouvindo e vai aprendendo.
I.V.: Sim, ajuda com o desenvolvimento da fala do inglés também quando a
gente escuta alguém falando.

Para os alunos, as midias auxiliam no aprendizado uma vez que possibilitam

a visualizacao da lingua falada.

11- Vocé sente dificuldade em aprender inglés?

I.V — Sim devido a falta da pratica do inglés no dia a dia
12- Como vocé superaria essa dificuldade?

I.V: Praticar o inglés no dia a dia.

N&o colocar em pratica a lingua inglesa estudada, colabora para o aumento
da dificuldade dos alunos, por mais que seja uma lingua que esta presente em
diversas situacdes, se ndo houver estudo, comprometimento e pratica, dificulta um
bom aprendizado. “Ninguém vai se sentir motivado se, ano apds ano, ficar
memorizando regras gramaticais e fazendo os mesmos exercicios cansativos e sem
sentido.” (PAIVA 2009, p. 38). E essencial que os estudantes estejam cientes da
importancia do estudo, saber a finalidade, e funcionalidade da lingua estudada em
situacdes cotidianas. Para isso é necessario que saibam da importancia da lingua
inglesa e o seu papel na atualidade. Além disso, as aulas precisam despertar
interesse nos alunos, para que 0os mesmos tenham maior proveito tanto ao estudar

na sala de aula, como em casa.
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Além da roda de conversa ja transcrita anteriormente, foi aplicado também um
questionario para melhor averiguacdo das opinides dos discentes, as informacdes
foram datadas em graficos para melhor compreensdo dos resultados. A primeira
questao feita buscou investigar quais habilidades linguisticas os alunos pensam ser

mais importantes.

Habilidades mais importantes para os alunos
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Percebe-se que os alunos consideram como mais importante as habilidades
de ouvir e falar. A habilidade de escrever fica em segundo lugar na opinido dos
estudantes, sendo apontada por apenas dois alunos como importantes de serem
aprendidas. A habilidade de leitura n&o foi citada por eles, mesmo sendo bastante
trabalhada nas salas de aula. Apesar de ndo ser mencionada pelos alunos, sabe-se
gue a leitura ocupa papel fundamental no aprendizado de uma lingua estrangeira,
conforme argumenta SCHMITZ (2009)

O que se pode depreender desse estado de coisas € que a leitura em
lingua materna ou estrangeira € um trabalho de vida. Ela comeca na escola,
e a atividade de leitura continua ao longo da vida. Diria que os que param
de ler, param de pensar e refletir. A pratica de leitura tem que ser
constante.(p.16)

Todas as habilidades linguisticas sdo de extrema importancia para a

comunicacdo, uma completa a outra, e é importante que sejam desenvolvidas em
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conjunto. Dessa forma, as producbes audiovisuais (séries, filmes, reportagens,
entrevistas, documentéarios), quando assistidas em seu idioma original e
acompanhadas de legendas, cooperam para esse desenvolvimento em conjunto das
habilidades linguisticas, uma vez que o individuo tera acesso simultaneo a varios
recursos utilizados nessas producdes.

Montrezor e Silva (2009) afirmam que

Um novo idioma s6 é realmente compreendido a partir do momento em que
0 aluno passa a entender os conteddos comunicativos da lingua e néo
somente seus aspectos gramaticais. Ou seja, s6 realmente tem-se o
conhecimento da lingua quando se conhece a cultura do povo. A gramatica
precisa ser apresentada ao aprendiz de forma que ele veja a finalidade do
aprendizado e saiba como usufruir da nova lingua para seu crescimento
profissional e pessoal. ( p.31)

Dessa forma, a pergunta seguinte, apresentada em grafico, buscou conhecer

as principais dificuldades na aprendizagem enfrentadas pelos estudantes quanto ao
estudo/compreensao de discursos em lingua inglesa bem como a gramatica. Nessa
qguestdo, eles abordaram os motivos e/ou habilidades que mais dificultam suas
praticas de estudo e compreensao em LlI.

Tais dificuldades abrangem as diferentes regras da lingua-alvo, nesse caso a
lingua inglesa, como também as dificuldades de identificacdo das palavras ou frases
ditas nessa lingua, visto que os estudantes ndo tem conhecimento da existéncia de
variacao linguistica e dos diferentes sotaques, pois imaginam que s6 existe o inglés
americano e que todos falam uniformemente. A falta de préatica também é uma vila

que entra nessa lista. Observe o gréfico abaixo.

Dificuldades no estudo/ compreensdo em LI
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Muitos alunos apresentam limitagcdes no aprendizado de inglés. Diante disso,
é essencial identificar, mapear e desenvolver estratégias que possam auxiliar os
estudantes na superacdo destas dificuldades. Dois alunos pontuaram como
dificuldade no aprendizado do inglés, o fato de as constru¢cdes gramaticais serem
diferentes. De com acordo com estes estudantes, o convivio com as regras
gramaticais na lingua portuguesa diariamente, dificulta a apreensdo da estrutura
gramatical de outra lingua. Uma hipétese para a solucédo desse problema é, ensinar
a gramatica da lingua inglesa de forma contextualizada, estabelecendo relacbes de
comparacao e de contraste com a lingua portuguesa.

Entretanto, a maioria dos alunos afirma que a maior dificuldade que
enfrentam, € pronunciar as palavras em lingua inglesa, pois ndo possuem o habito
de ouvi-las e para assim, aprenderem a forma correta de falar. T.F., uma das

alunas, afirma

T.F.: Eu tenho dificuldades em falar porque algumas palavras séo dificeis de
pronunciar, mas eu tenho facilidade de aprender, entdo se eu treinar e
aprender tenho a facilidade de falar inglés.

Se os alunos tivessem um maior contato com a lingua inglesa, ouvindo-a em
seu dia a dia, o aprendizado ocorreria mais facilmente. Filmes, séries e musicas por
exemplo, sdo formas de aprender prondncias e aos poucos ir sanando as
dificuldades. “Sem oportunidades para ouvir e falar, o aluno tende a se esquecer
das regras gramaticais que aprendeu e internalizou”. (SCHMITZ 2009, p.14)

N&o ter contato com a lingua a ser estudada compromete o aprendizado, pois
€ impossivel a apropriagdo de uma segunda lingua sem constante contato com a

mesma.

G.S: porque a vida toda foi escutando somente o portugués, entéo fica,
meio dificil de adaptar a uma lingua depois de ja estar alfabetizada.

Segundo a aluna L.V. A dificuldade dela em aprender lingua inglesa esta no
fato de nado praticar inglés no dia a dia. Depreende-se entdo que com a pratica o
aprendizado € aprimorado.

Os alunos que afirmam ser a falta de pratica, também apontam que ha a falta
de estudo e dedicacdo por parte deles. Se os alunos ndo tomam para si a
responsabilidade pela aprendizagem, estudando e aprimorando de forma autbnoma,
eles também tem responsabilidade nos seus insucessos, uma vez que na sala de
aula ndo ha tempo suficiente para desenvolver um aprendizado significativo. Neste

sentido, é imprescindivel que os estudantes desenvolvam estratégias peculiares de
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estudo, j& que, a maioria possui meios para isso, como os livros, computadores e
celulares com internet.

Este estudo evidenciou que alguns aspectos que podem se tornar
dificuldades para os alunos sao “timidez, o medo de errar, o uso inadequado do
material didatico e eletrbnico, metodologia inadequada, a aparente falta de
praticidade da lingua alvo, o grande nimero de alunos numa sala de aula, falta de
interesse por parte do aluno e do professor. ” (ANJOS 2011)

ApoOs investigar quais sao as dificuldades enfrentadas pelos estudantes na
lingua inglesa, a questdo seguinte buscou compreender como eles buscariam
supera-las. Nessa questdo os alunos teriam que ser sinceros ao reconhecer suas
limitacbes como também os caminhos que podem percorrer para conseguirem obter
resultados proficuos no que se refere as adversidades que impedem a compreensao
e 0 estudo em LI.

Soluc¢des como o uso de tecnologias, aulas diferenciadas, pratica e estudo da
lingua, foram apresentadas pelos alunos, como é possivel observar no gréafico

abaixo:

Como as dificuldades podem ser superadas
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Grande parte dos alunos classifica como melhor forma de superar as
dificuldades, praticar/estudar a lingua inglesa, tanto em casa quanto na escola.

Conforme j& mencionado, estudar somente na escola, acaba deixando a desejar o
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aprendizado de uma segunda lingua. Somados a isso, encontra-se nos contextos de
ensino de lingua inglesa alguns fatores que colaboram para 0 insucesso na

aprendizagem, conforme argumenta Amaral (2009)

Um numero elevado de alunos dificulta o trabalho de gerenciamento e de
monitoracdo do professor, além de favorecer a existéncia de niveis de
proficiéncia distintos em uma mesma turma. Sendo a carga horaria semanal
destinada a inglés, geralmente, 100 minutos distribuidos em duas aulas em
gue nem sempre sdo geminadas, a tarefa de ajudar muitos alunos a
aprenderem a lingua estrangeira se torna complicada. Além disso, muitas
escolas publicas ndo dispdem dos recursos fisicos necessarios para a
conducdo adequada de aulas de linguas estrangeiras, como por exemplo,
equipamentos audiovisuais e livros didaticos adequados, que geralmente
séo caros por serem publicados no exterior. (p. 28)

Pode-se perceber que ha varios problemas que impedem um bom processo
de ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Na aplicacédo do estudo de campo, houve
problemas como falta de tempo por parte dos alunos, por estarem ocupados com
provas, atividades extraclasse de outras disciplinas.

Nessa questédo, alguns alunos explicaram como superariam essa dificuldade.

L.F. : estudando e treinando a lingua inglesa.
G.P. através do celular e dedicacéo

L.N. prestando atencéo nas aulas e estudando
T.F. com treinamento

G.S.: com mais aulas diferentes e uso da internet.
M.E.: escutando, aprendendo a falar

I.V.: praticando mais o inglés no dia a dia

A.K.: vendo videos aulas e treinado em casa
D.C.: praticando mais o inglés e praticando a fala
A.E.: Estudando e treinado muito o inglés

C.C.: praticar varias e varias vezes na escola quanto em casa.

Devido a pouca experiéncia com o idioma estrangeiro, os alunos, ao tentar
aprender, enfrentam dificuldades adicionais, tais como: reconhecer palavras no
encadeamento da fala (ao invés de isoladamente), a dificuldade que se lhe
apresentam palavras e estruturas sintaticas novas, dificuldades de interpretacao
causadas pela falta de conhecimento dos discentes de como sdo organizados e
apresentados na cultura estrangeira os diversos géneros orais.

Anjos (2017, p.93 apud HATGIE-FAGGION, 2011), enfatiza que “uma lingua
€ a expressdo cultural de uma cultura, e por isso, muitas palavras de uma dada
lingua estdo conectadas com essa cultura, e, por isso, também criam muita

dificuldade quando precisam ser transferidas em sua totalidade para outra lingua”.
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No entanto, os alunos apontam como a melhor forma de superar as
dificuldades, estudar mais e praticar, tendo contato mais préximo com a lingua

inglesa.

Alunos que aprendem de forma auténoma

12
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Desenvolver a autonomia de estudar sem o auxilio do professor, pode ser
uma tarefa dificil, mas nessa turma de alunos participantes do projeto, onze alunos
declaram que estudam sozinhos, e somente um aluno que ndo. Os alunos precisam
ser motivados a estudar de forma autdbnoma, principalmente se tratando de uma

lingua estrangeira, que exige muito esfor¢o. Sobre isso, Paiva (2009) defende que:

(...) o aprendiz de uma lingua estrangeira quando motivado, usa essa
lingua para fazer alguma coisa fora da sala de aula: ouvir programas
de radio e TV, compreender falas em filmes, brincar com jogos
eletrdnicos, e, em alguns poucos casos, interagir com estrangeiros.

(p. 33)

O inglés estd presente também fora da escola, em diversos lugares e
situacgdes, facilitando o contato dessa lingua com os alunos. Dessa forma, quanto
mais aproximar a lingua inglesa da realidade vivida por eles, melhor serd o

ensino/aprendizagem. Segundo Anjos (2011)
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A eficacia pedagégica dependerda principalmente da agdo desenvolvida em
sala com os alunos, pois é o professor quem tem a posicao privilegiada de
negociar, sugerir, incentivar e orientar as mudancas necessarias para que o
processo de aprendizagem, como um todo, funcione de modo harménico e
produtivo.

E fundamental o papel do professor na motivacdo dos alunos, no incentivo ao
estudo autbnomo, para que 0s mesmos possam melhorar seu desempenho na
escola. “Um aluno autbnomo sabe que tem um papel ativo a cumprir em seu
processo de aprendizagem. Assim como qualquer capacidade, a autonomia deve
ser desenvolvida no aluno. ” (PAIVA 2005, p.32) um aluno com autonomia entende
que, ele é o maior responsavel pelo seu aprendizado, ele sabe quais sdo duas

necessidades e habilidades. Dessa forma, segundo Paiva (2005)

O desenvolvimento de alunos auténomos deve ser incentivado pelo
professor para que o aluno possa direcionar sua aprendizagem de forma a
gue este, gradativamente, deixe de precisar do professor para resolver
tarefas, sejam elas dentro ou fora de sala de aula. Através de atividades
gue promovam o desenvolvimento de autonomia, o professor estard
levando seu aluno (a) a tornar-se um individuo que entende que a
aprendizagem é um processo de natureza cooperativa — professor, aluno e
colegas trabalham juntos. (p.34)

ApOs investigar se os alunos estudam sozinhos, a préxima questdo buscou
conhecer quais as formas que os alunos utilizam para estudarem. Nessa parte do
guestionario, os estudantes foram respondendo e surpreendendo com suas proprias
respostas, pois os recursos utilizados pelos mesmos fazem parte do cotidiano de
todos e o aprendizado ocorre de forma quase imperceptivel por eles. Os alunos
afirmavam quantas vezes eles identificavam palavras conhecidas utilizando o
computador, celular, ouvindo musicas e assistindo aos videos, pesquisando em
Google Tradutor e/ou dicionario. Essa percepgdo se dava pelo fato de que as
palavras ja foram aprendidas em um determinado contexto e quando precisaram
delas, elas apareceram.

No gréfico abaixo foram destacados quais recursos que os aprendizes mais

utilizam quando estédo estudando sozinhos.
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Quais recursos utilizam para estudar sozinhos
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A tecnologia esta imersa na vida das pessoas de forma bastante intensa, seja
usando computadores, ou até algo mais portatii como celulares e tablets. Tais
recursos sdo bastante Uteis no processo de ensino/aprendizagem pois, facilitam a
visualizacdo da lingua falada, como no caso de videos, filmes e séries, € possivel
vivenciar situacdes reais de comunicacdo. A utilizacdo de musicas também é
bastante proficua no desenvolvimento da prondncia, visto que trata-se de um género
contagiante para 0s jovens, e porque possui ritmo e repeticoes.

A grande maioria dos alunos especificamente oito deles, apontam nessa
qguestao que, utilizam musicas e videos para estudarem sozinhos, os videos aulas e
videos de conversacao entram nessa classificacdo. Em segundo lugar encontram-se
os aparelhos portateis, como celulares smartphones, que segundo eles, utilizam
para fazer pesquisas sobre o conteludo estudado. Logo em seguida, € apontado o
computador, que também utilizam para pesquisar. Em um ultimo lugar esta o uso de

dicionério e Google Tradutor, que sao utilizados para traduzirem os textos escritos.
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Recursos utilizados na escola para aprimoramento do
listening e speaking
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A maioria dos alunos aponta que o recurso mais utilizado na escola para o
aprimoramento do listening e speaking, é o Datashow. Tal recurso € uma boa
ferramenta pois, permite aos alunos verem e ouvirem a lingua inglesa em prética. O
livro didatico é apontado cinco vezes, e a aula pratica uma vez. Nao se sabe ao
certo o que o aluno quis dizer com aula pratica, mas supde-se que se refira a aulas
em gue os alunos sejam induzidos a falar em inglés, como no caso de dialogos.

Segundo Lucas (2010)

Apesar de dificil, compreender a producéo oral em uma LE pode se tornar
uma atividade vidvel e até prazerosa, se permitimos aos nossos alunos
executd-la em condigBes que mais fielmente reflitam as condi¢cdes em que
um ouvinte nativo desempenha tarefas semelhantes. (P. 113)

N&o é de hoje que é dito que o livro didatico é a principal ou a Unica forma
contribuinte para o processo de aprendizagem, pois ao longo dos anos vem surgindo
novas tecnologias e novas ferramentas que também podem ser levadas em
consideragao nesse processo.

Dessa forma, o proximo gquestionamento visa compreender, na opinido dos
estudantes, quais subsidios o professor pode recorrer quando o intuito € a melhoria
do aprendizado. O uso de Datashow, livros e aulas praticas sdo os meios apontados
pelos discentes e que foi discriminado numericamente como € possivel observar no

gréfico abaixo:
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Quais recursos melhor contribuem para o aprendizado

Datashow Livros Aula prética

B Datashow M Livros M Aula pratica

O datashow € classificado pelos alunos como o melhor recurso para a
aprendizagem, pois 0 mesmo esta presente na escola e pode ser utilizado com mais
facilidade. Os livros sdo citados quatro vezes como a melhor forma, uma vez que
essa ferramenta esta disponivel gratuitamente e € um material indispensavel na sala

de aula. De acordo com Lima (2011)

N&o é que o livro didatico venha a ser o “salvador da patria” e acabar com
as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas, no que diz respeito ao
ensino de linguas. Porem com a universalizagdo da distribuicdo desses
livros, o aluno tera mais oportunidade de aprender a ler, escrever, ouvir e
falar na lingua alvo e, com isso, desconstruir a tdo arraigada crenca de que
nao se aprende lingua estrangeira em escola publica. (p.164)

E um tanto cliché afirmar que todo método utilizado repetitivamente se torna
monotono, mas tal afirmacdo se faz necessaria nesse contexto, visto que se o
professor utiliza recursos como computador, datashow ou até o livro didatico, ao
intercala-los, as aulas ficam diferenciadas, por isso sdo considerados importantes
para o aprendizado ndo apenas de linguas, mas também de qualquer disciplina. O
mais importante é que o professor selecione o recurso midiatico que efetivamente
contribua para o alcance dos objetivos delineados para sua aula. E isso consiste em
considerar as peculiaridades apresentadas pelos estudantes, pois ha alunos que
aprendem ouvindo e vendo, outros lendo e escrevendo. “As pessoas tém estilos
diferentes de aprendizagem. As preferéncias de cada aprendiz ndo sdo exatamente
as mesmas, mas isso ndo quer dizer que sdo melhores ou piores. ” Paiva (2005,
p.11). Numa sala de aula h&a alunos que apesar de terem a mesma idade, n&o tém o

mesmo raciocinio, 0 mesmo comportamento, temperamento, ou forma de aprender.
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Entdo é necessario que haja diferentes tipos de atividades para alcancar desde os

extrovertidos aos timidos.

14

12

10

Alunos que acreditam na eficacia das midias digitais no
desenvolvimento do listening e speaking

Sim Ndo

ESim ®mNao

Nessa questdo foi perguntado aos alunos se eles acreditam na possibilidade

de desenvolverem o listening e speaking com as midias digitais. Todos responderam

que “sim”. O excerto seguinte contém a explicagdo de alguns alunos para tal

afirmacdo.

C.C: sim e muito. Porque é muito avancado nos dias de hoje. A gente
praticamente comeca a decorar algumas palavras, principalmente nas
musicas.

A.E sim, pois elas falam o inglés e vemos ou ouvimos e vai aprendendo.
D.C: sim, nas vezes que temos dificuldades temos os recursos tecnoldgicos
para ajudar.

A.K. sim pois é algo que estamos utilizando todos os dias.

I.V: sim, ajuda com o desenvolvimento da fala do inglés, também quando a
gente escuta alguém falando.

T.F: sim, porque com treinamento melhor o aprendizado.

L.N: sim, porque a gente vai decorando.

L.F. sim, pois vamos acostumando e adaptando a falar inglés

E percebido que os alunos acreditam na eficacia das tecnologias em seus

estudos, pois como afirmam, é algo presente no dia a dia, e que ajuda a adquirir a

pratica de escutar a lingua e consequentemente, aprender essas palavras. Assim,

no gréafico a seguir coloca em questdo as ferramentas de multimidias/tecnologicas

gue sao acessiveis aos alunos dentro e fora do ambiente escolar.
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Midias acessiveis para os alunos dentro e fora da escola

12

10

SN

N

Datashow/TV Celulares/Tablets Computadores

W Datashow/TV M Celulares/Tablets M Computadores

As midias digitais estdo presentes no cotidiano de muitas pessoas, através
dessa ultima questdo, € possivel afirmar que nessa turma todos possuem algum
recurso tecnoldgico, tais como tablets, celulares, notebook ou computadores. Os
mesmos usam essas ferramentas dentro e fora da escola. Dentro do ambiente
escolar afirmam que tem contato com datashow, computadores e aparelho de
televisdo. Fora da escola, possuem os celulares, tablets e notebooks.

O fato de terem acesso a esses recursos fora do ambiente escolar, torna-se
possivel que os alunos estudem sozinhos e aprimorem suas habilidades. Por se
tratar de uma questdo subjetiva no questionario, alguns alunos ainda
complementaram que utilizam a rede social de videos Youtube, a Netflix que é uma
provedora global com vasto acervo de filmes e séries, como forma de contato com a

lingua inglesa.
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Conclusao

Na tentativa de investigar e discutir acerca da (in)existéncia da pratica de
habilidades orais da Lingua Inglesa do Colégio Municipal Castro Alves, o presente
trabalho procurou identificar quais recursos séo utlizados na referida unidade
escolar no que diz respeito ao ensino de LI como também avaliar a eficacia dessas
ferramentas no contexto de uso.

O resultado da pesquisa-acdo mostrou que os alunos reconhecem suas
limitacdes, mas que o ensino também merece atencado, pois ha alguns fatores que
impedem o uso de recursos tecnoldgicos que contribuem para o processo de ensino-
aprendizagem em LI, tais como a falta destes na escola e ambiente adequado para
uso dos mesmos. Outro fator reconhecido pelos alunos e que foi identificado na
pesquisa-acao é a escassez de tempo para a utilizacdo dessas ferramentas.

A pesquisa também evidenciou que os alunos acreditam na eficacia e no
valor que os recursos tecnologicos, como softwares, producfes audiovisuais tém
enquanto ferramentas pedagdgicas. Ademais, foi observado que o0s sujeitos da
pesquisa demonstram notavel interesse em aprender uma segunda lingua e
reconhecem que o contato com o referido idioma acontece em contextos variados,
extrapolando os limites do ambito escolar. Sendo assim, ao utilizarem as midias
digitais do cotidiano, se deparam com situa¢ées que levam, de forma involuntaria, ao
aprendizado de lingua inglesa, especialmente no tocante ao listening e apropriacédo
de vocabulario novo.

Outrossim, pode-se afirmar que a aula experimental, em que foi utilizada uma
série legendada para avaliar a competéncia linguistica dos discentes e também os
efeitos que a préatica de habilidades orais podem trazer quando utilizadas como
recursos midiaticos, confirmou que realmente € possivel aprender quando essas
ferramentas até aqui mencionadas séo utilizadas de forma correta, e que promovem
ndo sé aquisicdo de competéncias linguisticas, mas também a construcdo social do
conhecimento.

Por fim, concorda-se com Anjos (2016) e Pereira (2004), no sentido de que as
reflexdes aqui explicitadas possam colaborar para o desenvolvimento de bases
sélidas que culminem em novas préticas envolvendo aprendizes de lingua inglesa
no que tange ao trabalho das praticas de oralidade em sala de aula de lingua

estrangeira.
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APENDICES

APENDICE A - FICHA DE AUTORIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos do Gestor
do , Professor ,
autorizagdo para realizacdo da pesquisa integrante do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) dos
académicas , orientados
pela Prof.2 Mestre Maria Elizete Pereira dos Anjos, tendo como objetivo preliminar, a coleta de
opinides referentes a varios aspectos envolvendo o tema do nosso TCC, intitulado:

A coleta de dados sera feita através da aplicacdo de trés instrumentos de pesquisa: questionario,
oficina e Roda de Conversas.

A presente atividade é requisito para a conclusdo do curso de Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés, da Universidade Estadual de Goids Unidade Universitaria de Posse - GO. As
informacbes aqui prestadas ndo serdo divulgadas sem a autorizacdo final da Instituicdo campo de
pesquisa.

Posse - GO, 21 de Setembro de 2017.

Prof.2 Mestre Maria Elizete Pereira dos Anjos
Orientadora (UEG)

Warley Junior José da Silva
Pesquisador (UEG)

Daniely da Silva Cirino
Pesquisadora (UEG)

Deferido ( ) Indeferida( )

Assinatura do diretor da Escola
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APENDICE B- TRANSCRICAO DA RODA DE CONVERSA
Q. 1: O que vocé achou da série?
As: Bem legal e engracada.

L. N.: A série € muito boa e divertida... descontrai bem, e... da

pra aprender bem o inglés.

Q. 2 Vocé acha que com o uso continuo de séries €
possivel aprender inglés, melhorar a prondncia,
vocabuléario?

L. N.: Sim, porque na série ndo fala palavras muito dificeis, fala
palavras do nosso dia-a-dia e... a gente vai acostumando com
o que fala também e vai aprendendo.

As. (Palmas) Parabéns, Lucas! E isso ai!
C. C.: Concordo com ele, com tudo que ele falou.

Q. 3 Vocé conseguiu perceber a pronancia de alguma

palavra em inglés? Se sim, qual?
As: Sim!

D.C.: sim. Um exemplo é mother, que ele fala com a mée dele

toda hora.
G.P: families, friend, morning...
L. N: O que quer dizer “Whooo whooo”?

P.1: E apenas uma palavrinha (onomatopeia) divertida na

musica delas, de forma que elas dancem.
[ P.1 Tenta dancar igual e todos riram. ]

Q. 4 Como vocé acha que seria 0 aprendizado de inglés na

escola se fossem utilizadas ferramentas como essa?
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M. E.: Seria... A gente aprenderia mais rapido, ndo seria
cansativo, seria mais divertido e... tipo assim, na hora de fazer

uma prova a gente lembraria mais assistindo uma série.

L. F.: Sim... pois vamos acostumando e adaptando a falar em
inglés.

Q. 5- Vocé acha que essa é uma boa forma de

aprender inglés na escola?

C.C.: Sim, porque além de ser atrativo e muito interessante, a
gente se apega e Vvé palavras do dia a dia |4, entdo a gente vai
pegando a forma de falar inglés. Eu acho que ajudaria a gente

muito na sala de aula.

Q. 6- Vocé acha que é possivel aprender a falar inglés

através de filmes e series por exemplo?
As: Sim!
T.F: Sim, basta treinar, escutar e falar...

D.C.: Sim, eu acho que, além de melhorar a pronuncia, ajudar
a pronunciar as palavras que sdo mais dificeis e ainda

entender o significado delas né?

Q. 7- Vocé usa alinguainglesa fora da escola?
A. K- Sim, eu gosto de cantar musicas

G.S- sim, com video aulas, musicas, etc.

Q. 8- Na aula de lingua inglesa quais sdo 0s recursos

utilizados pela professora?

C.C.: Na maioria das vezes usamos data show, raramente
usamos a tv, e todas as vezes a professora |é€ em inglés e

traduz para nés e também o dicionario.

9- Na sua opinido as midias digitais ajudam a aprender

inglés?
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C.C.: Sim, muito. Porque é muito avancado nos dias de hoje. A
gente praticamente comeca a decorar algumas palavras,

principalmente nas musicas.

A.E.: Sim, pois elas falam o inglés e lemos ou ouvindo e vai

aprendendo.

I.V.: Sim, ajuda com o desenvolvimento da fala do inglés

também quando a gente escuta alguém falando.

10- Vocé sente dificuldade em aprender inglés?

I.V — Sim devido a falta da pratica do inglés no dia a dia
11- Como vocé superaria essa dificuldade?

I.V: Praticar o inglés no dia a dia.
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APENDICE C - PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA OS PAIS OU RESPONSAVEIS
DOS ALUNOS

Campus Universidade
Posse ( Estadual de Goias

Senhores pais ou responsaveis, seus filhos foram selecionados por graduandos do curso
de letras portugués/inglés para uma aula experimental que muito contribuir4 para a formacao
dos académicos. As aulas experimentais tém como objetivo investigar a eficacia dos recursos
tecnolégicos no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, portanto a presenca de

seu filho é muito importante. A aula acontecera hoje as 13h30min na UEG campus posse.
Atenciosamente,

Warley Silva

Daniely Silva

(Professores graduandos da UEG)
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ANEXOS
ANEXO 1 - APLICACAO DE QUESTIONARIO
. Quais habilidades vocé considera mais importante no aprendizado de lingua

inglesa

. A que vocé atribui suas dificuldades de compreender e falar inglés

3. Como vocé acha que essa dificuldade poderia ser superada?

. Vocé tenta aprender inglés de forma autbnoma, com estudos além do
ambiente escolar?

. Se sim, quais recursos vocé utiliza?

. Na escola, quais recursos sdo utilizados para aprimoramento do listening e
speaking?

. Quais deles melhor contribuem para o seu aprendizado?

. Vocé concorda que as midias digitais podem colaborar para o
desenvolvimento do listening e speaking? Por qué?

. A que midias vocé tem acesso dentro e fora da escola?
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Como as dificuldades podem ser superadas

Uso de tecnologias Através de aulas diferenciadas Praticando/ estudando

B Uso de tecnologias M Através de aulas diferenciadas M Praticando/ estudando

Alunos que aprendem de forma autébnoma

Sim Nao

HSim HENio
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Quais recursos utilizam para estudar sozinhos

Celular Computador MdUsicas e videos Google Tradutor e
dicionario

H Celular W Computador B Mdsicas e videos B Google Tradutor e diciondrio

Recursos utilizados na escola para aprimoramento do
listening e speaking

Datashow Livros Aula prética

W Datashow M Livros M Aula pratica
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Quais recursos melhor contribuem para o aprendizado

Datashow Livros Aula prética

B Datashow M Livros M Aula pratica

Alunos que acreditam na eficacia das midias digitais no
desenvolvimento do listening e speaking

Sim Nao

HSim ENao
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Midias acessiveis para os alunos dentro e fora da escola

12

10

SN

N

Datashow/TV Celulares/Tablets Computadores

W Datashow/TV M Celulares/Tablets M Computadores
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FICHA DE CONTROLE E FREQUENCIA

Declaragao da entrega das Atividades propostas no Regulamento

( ) Projeto de Pesquisa
(7X) Monografia

Declaro que os académicos Daniely da Silva Cirino e Warley Jinior José da Silva, realizaram,
cumprindo os prazos, a atividade acima assinalada da Monografia, estando apto a deposita-la,
conforme previsto no regulamento na seguinte situagao:

(KX) Concluida e finalizada (redigida e digitada).

() Em fase de conclusdo (indicar o que esta faltando).

() Em fase de elaboragéo (indicar o estagio em que se encontra).

(> ) Realizou a Monografia passo a passo, conforme a orientagdo do orientador.

() Nio realizou a Monografia passo a passo, conforme a orientagdo do orientador.

() Trouxe a Monografia finalizada sem o conhecimento do orientador.

OBSERVACAO:

Posse (GO) 13 de Novembro de 2017.
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L e
DECLARACAO DE DISCENTE

Declaramos para fins documentais que a minha Monografia apresentada ao Curso de Letras
Portugués/Inglés do Campus Posse (GO), - Universidade Estadual de Goias-UEG, ¢ original, e
ndo se trata de plagio; ndao havendo, portanto, copias de partes, capitulos ou artigos de nenhum
outro trabalho ja defendido e publicado no Brasil ou o exterior. Caso ocorra plagio, estou ciente

de que serei reprovado na Disciplina Monografia.

Por ser verdadeira, firmo esta declaragao.
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COORDENACAO ADJUNTA DE TRABALHO DE CURSO
PRODUCAO TECNICA ACADEMICA MONOGRAFIA
CURSO: LETRAS/PORTUGUES-INGLES E SUAS RESPECTIVAS LITERATURAS

DECLARACAO DE REVISAO ORTOGRAFICA

Eu, Maria Elizete Pereira dos Anjos, professora de portugués, DECLARO que realizei a Revisao
ortografica completa da Monografia do Curso de Letras Portugués/Inglés dos académicos Daniely

da Silva Cirino e Warley Junior José da Silva, observando as recomendagdes da NGB do ponto de

vista ortografico, morfolégico, sintatico, semantico, principalmente coesdo e coeréncia no corpus

do texto.

Para efeito de documento, firmo a presente declaragao.
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