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RESUMO

O presente trabalho monografico tem como objetivo apresentar um panorama da Lingua
Portuguesa no universo em recorte numa perspectiva historico-funcional, mediante uma
abordagem diacronica e sincronica do uso Linguistico. O segundo momento consistird na
analise e computo dos dados obtidos através de pesquisas de campo na Instancia em foco (6°
periodo do ensino médio - 3? série do Ensino Médio), no tocante ao uso ou nao da gramética
normativa e descritiva em sala de aula. A opcao por esse estudo deve-se a nossa inquietacao
frente a tentativa de buscar mecanismos para entender a existéncia da ndo aplicabilidade e
desmotivacdo por parte do emprego da gramatica descritiva na sala de aula, mas
reconhecendo a importancia da normativa. Para a obtencdo dos dados, realizou-se uma
pesquisa de campo, pautada na analise de dois questionarios constituidos de perguntas
objetivas feitas a 25 (vinte e cinco) alunos do ensino médio e a 5 (cinco) professores de
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: gramaticas normativa e descritiva, diacronia e sincronia da Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

This monograph aims to present an overview of the Portuguese Language in the universe in a
historical perspective cut-functional by a synchronic and diachronic approach to linguistic
language in use. The second stage consists in the analysis and calculation of data obtained
through field research in Instance in focus (6th period of the school-3rd grade of High
School), regarding the use or not use of normative and descriptive grammar  in the
classroom. The choice of this study is due to our concerns forward to trying to find
mechanisms to understand the existence of non-applicability and lack of motivation by the use
of descriptive grammar in the classroom, but recognizing the importance of normative. To
obtain the data, we carried out a field survey which started with the analysis of two
questionnaires: 25 high school students and 5 Portuguese teachers, where it consisted of a
series of objective questions.

Keywords: normative and descriptive grammars, diachronic and synchrony of the Portuguese
language.
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INTRODUCAO

O presente trabalho cientifico de conclusao de curso direcionar-se-a a preocupacéo de
que se institua um tratamento escolar mais cientifico e sistematizado das atividades de
linguagem em consonancia com o conhecimento assistematizado e nesse sentido muito
especificamente das atividades ligadas a gramatica de lingua materna. Assenta-se a
necessidade de uma gramatica escolar que ndo apenas contemple uma classificacdo de
palavras e um elenco de fungdes, mas que, legitimada pela sua relagdo com o uso efetivo da
lingua, dé conta dos usos correntes atuais, ndo perdendo de vista o natural e eficiente convivio

de variantes no uso linguistico, incluida nessas a norma tradicionalmente considerada padr&o.

E de grande valia ressaltar que se concentram também aspectos relacionados & histéria
da gramatica bem como a sua origem; os diversos tipos de gramaticas, como é promovido o
seu ensino hoje; sua importancia e quais as melhores metodologias a serem empregadas para

que ocorra uma aprendizagem realmente significativa e consolidada.

Com um enfoque diferente da gramatica tradicional, que se volta quase
exclusivamente a classificacdo gramatical (morfologica e sintatica), este trabalho ndo tem
como proposito incitar ou propor a eliminacdo deste tipo de contetdo, mas, sobretudo de
redimensiona-lo no ensino de linguagem de forma a incluir uma série de outras atividades
com a lingua, que levem a aquisicdo de nocBes de maior importancia, tais como enunciado,
texto e discurso; intencionalidade linguistica; o papel da situacdo de producdo na construcdo
do sentido dos enunciados; preconceito linguistico; variedades linguisticas; semantica;

variacoes de registros.

E notério que o interesse desta pesquisa visa a valorizagdo e o reconhecimento da
existéncia plural e diversa da lingua portuguesa como norte para analise. Percebe-se que na
atual conjuntura a lingua padrdo nao tem sido um fator de integracdo social e que, em
detrimento de uma politica pejorativa de dominacao pelo uso linguistico, exclui, discrimina e
segrega. Fato que merece destaque dentre as problematicas discutidas pelos estudiosos da

Lingua Portuguesa.

Espera-se que o aluno deixe de ser capaz apenas de descrever a lingua, particularmente

no que se refere as normas da variedade padréo, e passe efetivamente a operar a lingua como



um todo, isto é, a apropriar-se dos seus recursos de expressdo, orais e escritos e utiliza-los de

forma consciente e critica.

Muito se tem discutido sobre os problemas das aulas de Lingua Portuguesa, em
especifico sobre o porqué dos programas de ensino nao funcionarem bem. Isso talvez ocorra
porque, apesar de existirem estudos inovadores, a pratica ainda seja antiga, ou seja, as
mesmas aulas conservadoras com atividades fundamentadas apenas na gramatica normativa.
Nota-se que o estudo da Lingua Portuguesa sempre esteve baseado no estudo da gramatica
padrdo e essa por sua vez tornou-se um termémetro medidor de “status”, pois quem nao se
comunica utilizando-se da norma padrdo é discriminado. Diante do pressuposto, o interesse
deste trabalho consiste em averiguar o quanto o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas

contribui para a criacdo dessas lacunas sociais discriminatorias.

Visto que se deve instigar os estudantes e oportunizar-lhes o contato com esta esfera
em foco, é necessario viabilizar a aquisicdo de conhecimentos capazes de desenvolver nos
alunos as habilidades de articulacdo, intervencdo e opinido frente as distintas realidades e

situacOes do cotidiano.

Para a realizacdo do presente trabalho, utilizou-se a pesquisa bibliografica em diversos
livros que tratam do assunto, baseando-se nos estudos feitos pelos estudiosos da Lingua
Portuguesa, bem como da Linguistica. Houve ainda, analises verossimeis paralelas as diversas
realidades na observancia dos alunos no decorrer das praticas em sala de aula durante o
estagio, ou seja, 0s proprios alunos serviram de andlise para a comprovacdo dos pontos

elencados através da pesquisa.

Percebeu-se, através das analises dos dados pesquisados e em diversas observacGes
vivenciadas nesta esfera educativa, que a gramatica normativa ocupa um patamar muito
elevado em relagdo as outras gramaticas, vistas “com bons olhos” entre os linguistas. Quando
o0 aluno tem liberdade para expor seu jeito de falar, consequentemente produzira textos com
mais consisténcia, relevancia e acima de tudo significancia, coerente com a sua vivéncia e
com o seu retrato social. Uma politica de produgdo de texto que fomente a criatividade em
detrimento de um processo que valoriza a asser¢ao de que “sO se escreve bem, quando se

conhece e domina todas as regras prescritas pela gramatica normativa”.

Saber mediar as metodologias do contetdo relacionado a Lingua Portuguesa ndo é

tarefa facil, exige do professor uma avaliacdo sistematizada e constante. Portanto, mesmo



sabendo da importdncia da gramatica normativa, a proposta deste trabalho cientifico de
conclusdo do curso € tentar identificar e comprovar a importancia do conhecimento e
utilizacdo da gramatica descritiva na esfera educativa em foco, baseando-se em pilares criticos

e reflexivos da abordagem descritiva e prescritiva do uso da lingua.

Capitulo |

1 - Gramatica: visdo diacronica

1-1- Fundamentacéo Histdrica: abordagem diacrbnica da gramatica.

A gramatica nao é um fato ou fenémeno singular, mas um fato e um fendémeno plural.
Alguns autores consideram que tenha surgido logo ap6s a invencdo da escrita. O americano
Noam Chomsky acredita que “os poderes da gramdtica sejam inatos e estejam presentes até

mesmo em primatas”.

Argumenta ainda que “a gramatica estd inscrita em nosso material genético apenas
como uma potencialidade de modo similar a que qualquer pessoa nasce com o potencial de
aprender um dado idioma, mas as circunstancias de seu desenvolvimento (como nascer em
uma comunidade em que fala essa lingua) ¢ que determinarao se ela sera ou nao fluente”. Em
meados do século XX, Chomsky concebeu a teoria da “gramatica universal”, baseada em
principios comuns a todas as linguas. Entretanto, a primeira gramatica de que se tem registro
historico é a de Panini para o sanscrito, mas acredita-se que 0 estudo formal da gramatica

tenha sido iniciado com 0s gregos, a partir de uma perspectiva filosofica.

Ao referir-se a gramatica, € prioritario especifica-la e delimita-la, uma vez que essa
pode ser estudada a partir de objetivos e instrumentos distintos. De acordo com o dicionario
Aurélio: Gramatica ¢ um vocadbulo grego que significa “a arte de ler e escrever” e,
tradicionalmente, é diferenciada quanto & sua finalidade. Por isso pode ser normativa,
descritiva, internalizada ou também chamada de implicita e historica. J& para Pasquale e

Ulisses, a gramatica ¢ uma palavra de origem grega formada a partir de “gramma”, que quer



dizer letra. Segundo esses autores, originalmente gramatica referia-se ao nome das técnicas da
escrita e leitura. Mais tarde passou a designar o conjunto das regras que garantem 0 USO
modelar da lingua. E considerada também como a descricéo cientifica do funcionamento de
uma lingua. As linguas que tém forma escrita como a Lingua Portuguesa utilizam a gramética

para estabelecer um padréo linguistico.

Os antigos romanos na Grécia, por volta do séc. V a.C., iniciaram, como ramo da
filosofia, os estudos linguisticos que, desenvolvidos pelos trabalhos especulativos da Idade
Média e pelo estudo normativo dos gramaticos dos periodos subsequentes, constituem o que

no ocidente se tem chamado “gramatica”.

Através da historia, sabe-se que o estudo gramatical na Grécia antiga pode ser visto
como constituido de trés periodos principais: (I) o que se iniciou com os filésofos pré-
socraticos e 0s primeiros retéricos e continuou com Sdcrates, Platdo e Aristoteles; (I1) o
periodo dos estoicos; e (I11) o periodo dos alexandrinos. No primeiro periodo, a lingua nédo era

uma preocupacdo independente, encontrando-se esparsa na obra de cada pensador do periodo.

A informacdo de que se tem dos filésofos pré-socraticos, os primeiros retéricos e
Sécrates, € indireta. Quanto a Platdo, escreveu um dialogo (Cratilo) todo dedicado a questdes
linguisticas. Nesse dialogo, ele debate a questdo da origem da lingua e trata da controvérsia
entre naturalistas e convencionalistas, ou seja: haveria, ou ndo, uma relacdo natural entre o
significado da palavra e sua forma? O restante de sua obra também contém referéncias a
lingua, embora ndo seja a ela dedicado. De qualquer modo ndo escreveu nenhum compéndio

gramatical.

Quanto a Aristoteles, tampouco escreveu um tratado sobre a lingua e seu pensamento
linguistico estd esparso em sua obra retorica e logica. Os que acreditavam ser “natural” a
relacdo entre o significado da palavra e sua forma foram chamados de naturalistas; e os que
acreditavam ser uma relacdo ‘“convencional”, convencionalistas. Essa disputa prolongou-se
por séculos, evoluindo, mais tarde, a partir do século Il a.C. para a discussao sobre até que
ponto a lingua € regular. A palavra grega para denominar regularidade “analogia” e para
irregularidade, “anomalia”. Subsequente a essas denominagdes surge entdo através de uma
disputa entre analogistas e anomalistas. Esses se esforgam por estabelecer modelos de
referéncias para classificar as palavras regulares, nascendo ai o termo “paradigma”,

incorporado & gramética. A Aristoteles deve-se, entre outras contribuicdes, a criacdo das



“categorias de pensamentos”, também chamadas categorias aristotélicas, que deram origem as
partes do discurso as quais se chamariam, posteriormente, categorias gramaticais e finalmente

classes de palavras.

O periodo dos Alexandrinos destacou-se dos dois anteriores exatamente nesse ponto: a
preocupacdo com a lingua era literéria, e ndo filoséfica ou légica, e seu estudo linguistico era
parte de seu estudo literario. Dois fatores contribuiram para seu interesse em estudar a lingua
como parte dos estudos literérios: (1) o desejo de tornar acessiveis aos contemporaneos as
obras de Homero, e (II) a preocupagdo com o “uso correto” da lingua (pronuncia e gramatica)
a fim de preservar o grego classico de alteracGes. Esses estudiosos sd@o denominados
alexandrinos por terem desenvolvido seus estudos na col6nia grega de Alexandria, onde, no
séc. Il a.C., floresceu um grande centro de estudos literarios e linguisticos. Considera-se que
foi nesta época que se codificou a chamada gramaética tradicional do grego: nos séculos Il e 111
a.C., os sabios de Alexandria escreveram glossarios e compéndios gramaticais, com a
finalidade de tornar possivel, pelos contemporaneos, a leitura dos textos classicos, sobretudo

os de Homero, cuja lingua ja diferia bastante do grego falado entéo.

Essas primeiras graméticas, ainda incompletas e pouco sistematicas, baseadas na
lingua escrita, tinham os dois objetivos citados acima: a elucidacdo da lingua dos textos
literdrios arcaicos e a protecdo do grego classico que devia ser resguardado de alteracdes,
surgindo dai a nocdo do certo versus errado. Os fundadores dos estudos gramaticais da
Antiguidade acreditavam que a lingua podia ser dividida em partes bem delimitadas e
estanques (como, alids, era dividida a sociedade da época). O objeto de interesse da gramatica
era a lingua escrita com finalidades literarias. Isso dentro de uma visdo que admitia a
separagdo rigida entre lingua falada e lingua escrita (visdo que predomina na grande maioria

das concepgdes néo -cientificas de lingua até hoje).

Conseguinte a essa ideia, Marcos Bagno diz que a gramética denominada como
tradicional é conhecida como “a arte de escrever unicamente com finalidades estéticas”. Nao
haveria nenhum problema com isso se a gramatica tivesse sido deixada dentro desse campo
especifico de investigacdo da lingua dos grandes escritores. Mas essa especificidade foi pouco
a pouco sendo abandonada e, logo apo6s, transformada em instrumento de poder e dominacao
de uma parcela pequena da sociedade frente a todos os demais membros que a compde, haja
vista que esta se avancou, conquistando terreno, impondo seu dominio, a partir de um

pequeno setor do universo total da lingua que sobrepuja e coloniza outros setores da



sociedade, favorecendo a propagacéo de ideias, no¢des e preconceitos sobre 0 que € ou ndo é

“lingua”, concepgdes que perduram quase inalteradas na conjuntura atual.

Levando em conta a situacdo que cercou 0 nascimento dos estudos gramaticais,
decorreram as caracteristicas determinantes de sua natureza: limitacdo a lingua escrita,
especialmente a lingua literaria e, exclusivamente, & grega. O fato de os gregos terem
utilizado o termo grammatiké para designar a arte de ler e escrever para dar nome ao estudo
da lingua costumava ser invocado para evidenciar a atencdo que, desde o inicio, foi dada a
lingua escrita. A gramética dos filosofos ndo era, pois, a gramatica no sentido comum
tradicional. A grammatiké, que correspondia ao que comumente chamava-se gramaética e
instrumento de cultivo e de preservacdo de valores, era obra tipica da cultura helenistica. J& os
gramaticos alexandrinos foram mais praticos, pois codificaram a gramaética grega e langcaram

0 que seria 0 modelo da gramatica ocidental tradicional.

Segundo o linguista inglés John Lyons (1968:9), a abordagem dos fendmenos
linguisticos proposta pelos gramadticos alexandrinos incorreu no que ele chama de “dois
equivocos fatais”: o primeiro, na separa¢do rigida entre lingua escrita e lingua falada; o
segundo, na forma de encarar a mudanca das linguas (que é simplesmente mudanca, € nao
“corrucao”, “ruina” ou ‘“decadéncia”). Esses dois equivocos se uniram para formar o ‘“erro
classico” no estudo da linguagem, que, conforme Lyons afirma, € um erro que se perpetuou
durante dois milénios e somente no final do século XIX e inicio do XX comecou a ser

criticado e revisto.

Numa perspectiva historica percebe-se que 0 mesmo erro repete-se na Peninsula
Ibérica. A relacdo entre prestigio e poder pela linguagem vem de muito tempo, ou seja, desde
as origens da lingua Portuguesa. Em 1255, o Rei Afonso Il passou a residir em Lisboa, e a
cidade, desde entdo, tornou-se a capital de Portugal. Desse fato, surgi o prestigio da lingua
falada em Lisboa e, em razdo do poder da Corte, a variedade usada por aquela classe
privilegiada passou a ser mais valorizada. Portanto, a variedade linguistica foi associada aos
poderes centrais de Portugal e a regido econémica e politicamente mais forte. Por exigéncias
politicas e culturais, a variedade falada em Lisboa passou a ser associada a escrita, que
conferia a variedade empregada maior prestigio, tornando-a parametro linguistico a ser

seguido.



E preciso considerar que, ao apresentar as concepcdes de Lingua Portuguesa e de
gramatica, deve-se salientar a priori as muitas discussdes que remontam aos estudos de
linguagem no Brasil e na conjuntura mundial. Por razbes politico - culturais bastante
controversas, muito se falou e se registrou sobre a supremacia de uma Lingua Portuguesa em
detrimento da outra. Supremacia esta circulada e enviesada dentro do proprio territdrio
nacional ao afirmarem alguns que o portugués de um estado “x” ¢ melhor que o do estado

(14

y”, seja em aspectos fonéticos, morfossintaticos, lexicais, etc.

“O preconceito linguistico se baseia na crenga de que so existe uma Unica lingua
portuguesa digna desse nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogadas nos dicionarios (...)”. Marcos Bagno apresenta essa assergédo nos
primeiros capitulos de seu livro “O Preconceito Linguistico”, causando polémica nacional, em
alguns setores do magistério, como no meio académico e também na midia. Com seu discurso
contundente e sua postura proxima a radicalizacdo, o autor reuniu na referida obra, “os oito
preconceitos da sociedade brasileira a respeito dos usos linguisticos”. Colocando-se
absolutamente contra convencdes e normas, 0 autor defende a tese de que ha um embate
historico entre a utilizacdo efetiva do idioma e a postura da tradicdo gramatical, com fortes e

danosas repercussdes para o ensino-aprendizagem da lingua materna no Brasil.

Portanto, Bagno sumarizou ao listar os oito mitos, uma série de pressupostos
reveladores dos embates travados, ha algum tempo no Brasil, entre linguistas e vernaculistas.
O primeiro preconceito denunciado pelo autor diz respeito a surpreendente unidade que
possui a lingua portuguesa falada no Brasil. No segundo preconceito referido, o autor aponta a
crenca de gque o brasileiro ndo sabe portugués e que sé em Portugal fala-se bem o portugués.
O terceiro mito sintetiza-se na afirmagdo de que o portugués é muito dificil. Esse preconceito
estaria bem proximo ao segundo, talvez mesmo configurasse sua causa (ndo se sabe a lingua
porque € muito dificil). Em quarto lugar, Bagno declara que as pessoas sem instrucdo falam
“tudo errado”. Trata-se de uma afirmacao radical, novamente relacionada ao senso comum e
ao bindmio fala versus escrita, e que hoje constituiu alvo de combate no meio académico e

pedagdgico da area de Letras.

Colocando o estado do Maranhdo como o lugar onde melhor se fala portugués no
Brasil, Bagno cita o quinto preconceito. De fato, trata-se de uma afirmagdo sem maior
fundamento, que pressupde variantes melhores, mais puras, legitimas ou eficientes em relacdo

as demais. Em sexto lugar, o autor apresenta o preconceito segundo o qual o certo é falar



assim porque se escreve assim, trazendo a baila, novamente, o tratamento dicotdmico da
relacdo fala versus escrita. O sétimo preconceito referido por Bagno exp6e que é preciso saber
gramatica para falar e escrever bem. Partindo da concepcdo de gramatica como o conjunto de
instrugcdes normativas pautadas no padréo culto escrito, o autor denuncia e critica, com esse
postulado, as praticas pedagogicas tradicionais do ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa.

Por fim, o autor questiona o dominio da norma culta como instrumento de ascensédo
social. Conforme seu entendimento, tornar as classes populares mais competentes em termos
linguisticos ndo &, por si s@, garantia de chegada a melhores e mais prestigiados postos na

escala social; seriam necessarios outros requisitos para essa mudanca.

Enfatizando o quinto preconceito - “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil ¢é
o Maranhao” — 0 que acontece com 0 portugués do Maranhdo em relacdo ao portugués do
resto do pais € 0 mesmo que acontece com o portugués de Portugal em relacdo ao portugués
do Brasil: ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou local que seja intrinsecamente
“melhor”, “mais pura”, “mais bonita”, “mais correta” que outra. Toda variedade linguistica

atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a emprega. Quando deixar de

atender, ela inevitavelmente sofrera transformacGes para se adequar as novas necessidades.

O pressuposto bésico do estudo da variagdo no uso da lingua é o de que a
heterogeneidade linguistica, tal como a homogeneidade linglistica, ndo é aleatoria,
mas regulada, governada por um conjunto de regras. Em outras palavras, tal como
existem condicBes ou regras categOricas que obrigam o falante a usar
categoricamente certas formas (a casa) e ndo outras (casa a), também existem
condi¢cBes ou regras varidveis que funcionam para favorecer ou desfavorecer
variavelmente e com pesos especificos, o uso de uma ou outra das formas variaveis
em cada contexto. Naro (2003, p. 15)

Segundo Travaglia, é possivel descrever a lingua em varios tipos de gramatica,
contudo ha trés tipos mais usuais de descrevé-la. A Gramética normativa - ¢ “um manual com
regras de bom uso da lingua”. Dizer que alguém, nesse sentido, sabe gramatica, significa dizer
que a pessoa conhece essas e as domina. A gramatica normativa sé considera correta a norma

culta da lingua e tudo o que estiver fora dessa norma é considerado erro gramatical.

A Gramatica Descritiva - é a descricdo de como a lingua funciona, do conjunto de
regras que sao usadas pelos falantes. Ao contrario da normativa, a gramatica descritiva leva

em consideracdo tudo aquilo que possa estabelecer uma comunicacdo, de acordo com



determinada variedade linguistica, ou seja, tudo o que estad incluido no sistema. Dentro da

gramatica descritiva, ha subdivisdes de gramaticas que tratam de assuntos mais especificos:

Gramatica Contrastiva - abrange duas ou mais normas de uma lingua e mostra a

inferéncia que elas exercem na lingua materna.

Gramética Geral - busca explicitar o maior nimero de linguas e estabelecer as

possibilidades de uso que elas oferecem.

Gramatica Universal - busca explicitar o maior nimero de linguas e estabelecer as

caracteristicas comuns entre elas.
Gramatica Historica - mostra a evolugéo historica de uma lingua.
Gramatica Comparada - mostra a evolugao historica de um conjunto de linguas.

Gramatica Internalizada - é a gramatica que corresponde ao saber linguistico que o
falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela prépria dotagdo
genética humana (...) natureza social e antropoldgica. Para esse tipo de gramatica, ndo existe
livro sem ter erro linguistico, sdo as regras da lingua inerentes ao homem, a qual ele recebe

assim que entra em contato com uma comunidade falante.

Mattoso Camara Jr. referiu-se a gramética no sentido artificial, ou seja, livro que
contém ordenadamente as regras de uma lingua. A linguistica era vista como funcéo social

antes da sua chegada e, s6 a partir de entdo, passou a ser vista como ciéncia.

Ele tratou a linguistica em sua diversidade de conceitos e de escolas, sua evolucéo,
desde os estudos pré - linguisticos aos estudos de Fonética e Fonologia. Para Mattoso, a
invencédo da escrita propiciou a humanidade a percepcéo da existéncia de formas linguisticas a
medida que transformavam o som em escrita convencional, criando uma nova atitude social,
cujo clima em relagdo a linguagem e seu estudo podem desenvolver-se através do impacto de

fatores sociais e culturais, 0 que supostamente originou a criacao da gramatica.

A terminologia utilizada por Mattoso em Historia e Estrutura da Lingua Portuguesa é
reveladora dos avangos alcancados pela Linguistica, desde a sua constitui¢cdo enquanto ciéncia

até a publicagdo deste trabalho. Beneficiando-se de todos os ensinamentos da gramatica



tradicional, esta obra tem um cunho marcadamente estruturalista, contrariamente aos outros

que sao de inspiracdo neogramatica.

E comum afirmar segundo as orientagdes de Mattoso que a gramatica normativa expoe
nogdes e regras essenciais, estabelecidas por especialistas e baseadas no uso da lingua escrita,
consagrada por bons escritores. Sendo assim, a gramatica normativa oficializa regras e leis
para a variedade dita padrdo ou culta. Esta gramatica considera as demais variedades da
lingua como irregularidades. Ja a gramatica descritiva € o estudo do mecanismo pelo qual
uma dada lingua funciona como meio de comunicagdo entre os seus falantes. Esta gramética
estuda a estrutura formal da lingua e descreve regras, tanto da lingua escrita como da lingua

falada.

A andlise ¢ independente do que ¢ considerado “certo” ou “errado” pela gramatica
normativa, considerando prioritariamente o uso da lingua para descrever suas regras. Como a
lingua sofre mudancas, frequentemente muito do que é prescrito na gramatica normativa ja

ndo é mais usado pelos falantes de uma lingua.

A gramatica Descritiva ndo tem o objetivo de apontar erros, mas sim de identificar
todas as formas de expressao existentes e verificar quando e por quem s&o produzidas. Ela
tem sido denominada de gramatica descritiva, porque faz, na verdade, uma descricdo da
estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e funcdo. Ela trabalha com o falante
/ouvinte ideal, permitindo associar a cada expressdo da lingua uma descri¢do estrutural e
estabelecer suas regras de uso de modo a separar o que é gramatical do que ndo é gramatical.
Em sintese, fala-nos o teérico linguistico Mattoso em seus estudos que a gramatica descritiva
destina-se a descrever ou explicar as linguas tais como elas sdo faladas. Explicita as regras

que realmente sdo utilizadas pelos falantes, pois todos seguem regras.

Tendo sido escrita recentemente, a obra de Camara Jr. continua a incluir o estudo da
Formacdo de Palavras no Lexico e a tratar a Prefixacdo dentro da Composi¢éo, posi¢cdo que
ndo estd em sintonia com aquela que é seguida em quase todos os trabalhos linguisticos
publicados na mesma época ou subsequente e que denota o ndo afastamento do autor
relativamente a outros autores de gramaticas historicas que o precederam. Como deixa
transparecer a organizacao da obra, a influéncia estruturalista ndo se manifesta propriamente

ao nivel da estrutura seguida, mas antes nos tipos de abordagem e na terminologia utilizada.



Antes de nos atermos as gramaticas normativa e descritiva sobre as quais esta pesquisa
fundamentou-se, cabe-nos apresentar os diversos conceitos da mesma. Para aduzirmos mais
uma observacao as consideracdes realizadas até aqui, convém lembrar que varias concepcoes
foram analisadas de forma generalizadas em contato com as demais conceituagOes peculiares

da gramatica de forma equiparada.

A gramatica normativa busca ditar, ou prescrever, as regras gramaticais de uma lingua,
posicionando as suas prescricbes como a unica forma correta de realizacdo da lingua,
categorizando as outras formas possiveis como erradas. Frequentemente as gramaticas
normativas se baseiam nos dialetos de prestigio de uma comunidade linguistica. Embora as
gramaticas normativas sejam comuns no ensino formal de uma lingua, a sociolinguistica vem
favorecendo o estudo da lingua através da oralidade e da informalidade natural da fala, e ndo

como ela deveria ser falada.

Ao contrario pode-se verificar que a Gramatica Descritiva propfe a descricdo da
lingua falada, a despeito do que a gramatica normativa prescreve como “correto”. E a
gramatica que norteia o trabalho dos linguistas que pretendem descrever a lingua tal como é
falada. As gramaticas descritivas estdo ligadas a uma determinada comunidade linguistica e
retinem as formas gramaticais aceitas por essas comunidades. Como a lingua sofre mudancas,
muito do que é prescrito na gramatica normativa ja ndo é mais usado pelos falantes de uma

lingua.

Em consonancia com a concep¢do arrolada acima a Gramatica Generativa € uma teoria
linguistica elaborada por Noam Chomsky e pelos linguistas do Massachusetts Institute of
Technology (Instituto tecnoldgico de Massachusetts), entre 1960 e 1965. Descreve somente as
frases realizadas e ndo pode explicar um grande nimero de dados linguisticos (como a
ambiguidade, os constituintes descontinuos, etc.). Chomsky define uma teoria capaz de dar
conta da criatividade do falante, de sua capacidade de emitir e de compreender frases inéditas.

A Graméatica Transformacional é um tipo particular de gramatica ge(ne)rativa. Na
década de 1950, Noam Chomsky introduziu na linguistica a no¢éo de gramaética ge(ne)rativa,
que renovou completamente a investigacdo nesta area do conhecimento. E possivel conceber
tipos diferentes de gramatica ge(ne)rativa e o proprio Chomsky definiu e discutiu varios tipos

diferentes em seus primeiros trabalhos. Mas, desde o inicio, ele proprio defendeu um tipo



particular, ao qual deu o nome de gramatica transformacional ou GT; a gramética

transformacional foi chamada as vezes gramatica gerativa transformacional, ou GGT.

A Gramatica Universal é uma teoria linguistica da escola transformacional e
generativa que afirma que determinados principios comuns subjazem a todas as linguas
naturais. Essa teoria vai além da gramética nocional - proposta por Otto Jespersen em 1922,
no seu livro Language, its nature, Development and Origin - da qual é herdeira, e defende que
tais principios sdo inatos. A gramatica universal investiga, portanto, quais caracteristicas
linguisticas sdo comuns a todas as linguas do mundo - por exemplo, o fato de todas terem
vogais (PERINI, 1976: 24). E uma gramatica de base comparativa, que procura descrever e
classificar todos os fatos que ocorrem universalmente em todas as linguas (isto é, os
universais linguisticos) (TRAVAGLIA, 1998).

A Gramética Formal é um objeto matematico que permite especificar uma linguagem
ou lingua, ou seja, € um conjunto de regras capaz de gerar todas as possibilidades
combinatdrias dessa linguagem, seja em uma linguagem formal ou linguagem natural.
Quando referimos a linguagem natural as regras combinatérias recebem o nome de sintaxe e
sdo inconscientes. Existem diversos tipos de gramaticas formais que geram linguagens

formais, a mais conhecida e aprovada é a Hierarquia de Chomsky.

A Gramatica Funcional ou teoria funcionalista concebe a lingua como um instrumento
de comunicacao e postula que esta ndo pode ser considerada como um objeto autbnomo, mas
uma estrutura submetida as press@es provenientes das situacdes comunicativas, que exercem
grande influéncia sobre sua estrutura linguistica. Assim, o funcionalismo analisa a estrutura
gramatical tendo como referéncia a situacdo comunicativa inteira: o propésito do ato de fala,

seus participantes e seu contexto discursivo.

A Gramatica Reflexiva esta voltada ao processo linguistico e ndo ao produto do ato
linguistico (fala). Essa parte das evidéncias linguisticas para dizer como é a gramatica
implicita ou a gramatica internalizada do falante, isto €, o conhecimento que o falante tem do
sistema da lingua. Soares (1979) define gramatica reflexiva “como sendo uma gramatica em
explicitacdo, que surge da reflexdo com base no conhecimento intuitivo dos mecanismos da
lingua e serd usada para o dominio consciente de uma lingua que o aluno ja domina

inconscientemente”.



A Gramética Teorica permite ao falante entender sua lingua como um sistema
organizado, l6gico e coerente, tornando-lhe possivel a reflexdo sobre as regras e 0s principios
da lingua. Esse conhecimento €, segundo Vygotsky (1987, p.86), muito util para o

desenvolvimento mental da crianca.



1-2 - ConceituacOes: Normativa e descritiva

Torna-se evidente a existéncia de varias correntes que envolvem hipoteticamente a
origem da gramatica, mas conceitualmente, a gramatica pode ser definida como uma ciéncia
que estuda o sistema de uma lingua. Tal afirmacdo depende dos limites da propria
funcionalidade da gramatica, j& que, do ponto de vista pragmaético, a gramética adquire
sentidos, muitas vezes, diversos. Ja historicamente, a gramatica conhece uma gama bastante
variada de proposi¢cdes confundindo-se, a principio, com a logica e, em seguida, adquire
estatuto de “ciéncia” autdnoma, passando entdo a englobar as trés vertentes fundamentais da

linguistica estruturalista: a fonético-fonoldgica, a morfossintatica e a semantica.

A gquestdo da lingua e em especifico o estudo da gramatica no Brasil devem ser vistos
como uma questdo nacional de grande relevancia. O interesse em se firmar uma lingua
“genuinamente” brasileira, desmembrando-a do portugués de Portugal, fizera-se presente,
com intensidade, a partir do século XIX, ja que antes disso todo o investimento politico e
gramatical estava centrado no tupi, via trabalho dos jesuitas, ou no latim. H& ruptura nos
velhos padrbes de ensino da lingua, abrindo espaco para o surgimento da gramatica do
Portugués Brasileiro. Juntamente com a construcdo de um saber sobre lingua nacional, abre-se
espaco para a construcdo de um sujeito nacional, um cidaddo brasileiro com uma lingua

prépria, visivel na gramatica.

Percebe-se entdo que esse processo foi importante para a autonomia da lingua,
propiciando aberturas para se estudar questdes gramaticais e linguisticas sobre as quais se
refletem ainda hoje em nossa lingua. Abordar a autoria de gramatica € abordar os pilares dos
ideais linguisticos, de questdes da lingua, da producdo de um conhecimento direcionado e,
principalmente, da producdo de instrumentos tecnoldgicos ligados em si (a gramatica e ao

dicionario), além de sua relacdo com a historia do povo que a fala.

Qualquer andlise ou estudo requer uma explanacdo com o intuito de estabelecer os
limites dentro dos quais 0 pesquisador devera atuar em seu empreendimento analitico. Esse
mesmo principio, portanto, deve reger os estudos acerca de um conceito tdo polissémico
quanto o de gramética. Para a maioria, ela corresponde apenas ao conjunto de prescrigdes que
indicam o falar correto, mas, para os linguistas, todos 0s principios que denominam a

gramatica devem ser estudados.



E necessario e pertinente compreender as diversas faces da gramatica para garantir o
entendimento de toda complexidade que perpassa a ideia de forma mais clara e precisa, pois é
possivel estabelecer distintas concepgcbes de gramatica, ora como “mecanismo geral que
organiza as linguas”, ora como disciplina. Nesse ultimo caso, ndo se pode ficar num conceito
unico, sendo necessaria uma incursao por multiplas nogdes, ja que sdo maultiplos os tipos de
“licdes que uma gramatica” da lingua pode fornecer: no modelo normativo puro, a gramatica
define-se como conjunto de regras que o usuario deve aprender para falar e escrever
corretamente a lingua; j& no modelo descritivo ou expositivo, a graméatica € um conjunto que

descreve os fatos de uma dada lingua, e assim por diante.

Ligadas ao uso linguistico, existem sempre, nas diversas comunidades linguisticas, as
modalidades ndo regradas da lingua ao lado de uma modalidade considerada a norma-padrao,
a qual se atribuem qualidades “superiores”. Ela seria mais regular, modelar, e, portanto,
deveria ser seguida e perseguida. Isso é particularmente notavel na codificagdo inicial da
gramatica ocidental, época que ameaca de sobrepujamento da lingua grega pelos falares

29 ¢

“barbaros” “corrompidos”, ou seja, ndo gregos, conduziu determinantemente nesse sentido

toda a feitura das licdes que os gramaticos produziam. Segundo Neves:

Comprometidas com a existéncia de uma lingua comum que se distribui por todas as
cidades, as no¢des gramaticais que se codificam dissociam-se dos quadros de flexdo
como paradigma e paralelamente. Levantam-se os desvios e irregularidades que o
uso determinou. E, se foi a partir de modelos que a disciplina gramatical se instituiu,
ela s6 podera nascer modelar: Essa gramatica, pelas condigdes em que surge se
institui como exposicdo de padrdes. (Neves, 1987).

E de grande valia elucidar que gramatica distingue-se de linguistica, visto que esta é
uma ciéncia da linguagem. J4 a outra constitui uma doutrina, isto €, uma tentativa néo-
cientifica de explicar os fendmenos da lingua. Estudar eficientemente uma lingua, isto &, o
uso linguistico, a elaboracdo dos enunciados e, consequentemente, a producdo de sentido
implica, portanto, em estudar a gramatica dessa lingua. A questdo ndo é estudar ou ndo a
gramatica. A questdo € que ela se apresenta no cotidiano, nas situagdes mais corriqueiras da
vivéncia humana. Quando se fala, ha o uso da gramatica seja de forma simétrica ou
assimétrica, e essa € a condi¢do para que uma lingua seja lingua, no aspecto sistemético da

mesma. Segundo Bechara:

A gramatica ndo se confunde com a linguistica, tendo em vista os proprios objetivos
de cada uma. Enquanto a primeira, normativa, registra o uso idiomatico da



modalidade-padrdo, a segunda, como ciéncia, estuda a linguagem articulada nos
seus polifacetados aspectos e realizag@es. (Bechara, 2002, p. 50).

Segundo Perini é necessario ensinar o portugués padrdo; mas esse ensino, 0 "ensino
normativo™ da lingua, deve ser acatado com muita cautela e com toda diplomacia, como
qualquer material potencialmente explosivo deve ser manejado com cuidado. Segundo ele, é
com o desenvolvimento da leitura fluente e do habito da leitura que a maior parte do problema

acaba desaparecendo por si so.

O autor apresenta uma descri¢do das funcdes sintaticas por meio da construcdo de
matrizes de tragos distintivos. Sua abordagem ao primeiro problema a enfrentar e quando se
pretende elaborar uma gramaética é o de definir que lingua vai ser estudada, no caso do livro
em estudo trata-se da lingua portuguesa.

Perini (2002: p.27) afirma que as praticas desenvolvidas na escola consistem de longos
exercicios repetitivos que tem por objetivo “levar os alunos a ler e escrever razoavelmente
bem”. O autor ainda questiona: “[...] sera que o estudo da gramatica pode ajudar na aquisi¢céo

da leitura e da escrita”?

Em seus estudos é apontada uma grande inconsisténcia no privilégio que se da ao
ensino de gramatica, em detrimento do trabalho com leitura e escrita. A seu ver, a Unica forma
de se compreender bem a metalinguagem presente nas analises linguisticas é tendo bom

dominio de leitura. De acordo com o autor:

“toda experiéncia parece mostrar que entre os pré-requisitos essenciais para o estudo
da gramaética estdo, primeiro, habilidade de leitura fluente e, depois, um dominio
razodvel da lingua padrdo (j& que é o objeto das gramaticas disponiveis). Assim,
para estudar gramatica com proveito, é preciso saber ler bem — o que exclui a
possibilidade de se utilizar a gramatica como um dos caminhos para a leitura.”

Acreditando que a Gramatica Tradicional tem limitacbes em dois aspectos
fundamentais, a inadequacao aos fatos da lingua e a falta de consisténcia légica, Perini (1989,
p.5) ndo rejeita inteiramente a sua importancia, pois a considera “uma preciosa fonte de
perguntas a respeito da lingua”. Essa reflexdo condiz com seu esfor¢co em propor a descri¢do
do padrdo escrito do portugués brasileiro, contexto linguistico que também é o foco da
Gramatica Tradicional, ainda que esta Gltima ndo tenha pretensdes descritivas, mas apenas

prescritivas.



Buscando a construcdo de uma gramaética descritiva do portugués brasileiro, em seu
o0 autor (PERINI, 1989, p. 11), uma gramatica descritiva se faz necessaria tanto para a teoria
linguistica, por meio do subsidio de “dados confidveis e sistematizados”, quanto para o ensino
(“gramaticas descritivas para usos pedagogicos”). Em seguida, tem-se a etapa da busca de
uma base tedrica adequada, com o objetivo de superarem as limitacdes da Gramatica

Tradicional.

Ao estabelecer seu ponto de partida tedrico, Perini (1989, p. 12) observa um obstéaculo
ao exibir uma visdao compartimentada da lingua, ndo existe nenhuma teoria linguistica que
mostre uma abordagem completa o bastante para dar conta de todos os aspectos relevantes de
uma lingua natural. O autor (PERINI, 1989 p. 13-14) apresenta um desfecho a esse problema
metodoldgico ao neutralizar os principais debates académicos, a fim de oferecer uma maior
coesdo descritiva, utilizando-se apenas de um conjunto de principios que sdo consensuais
entre os linguistas: existéncia de itens morfoldgicos (morfemas, palavras); distribuicdo desses
itens em constituintes; relagdes sintagmaticas entre os elementos (func¢des); concordancia e
regéncia; relacdes paradigmaticas entre os elementos (classes); natureza distribucional das

classes; correspondéncias sintaticas entre estruturas diferentes.

Determinado o ponto de partida tedrico, Perini passa a demarcar o objeto de sua
descricdo. Em primeiro lugar, decide pela superficie da lingua, pois concebe a gramatica

descritiva como “um catalogo de estruturas superficiais” (1989, p. 15).

Em sequéncia, incorpora a proposta de uma andlise estritamente formal, que é
justificada, segundo o autor, pelos “casos em que um trago formal da lingua ndo tem nenhum

correlato semantico discernivel” (PERINI, 1989, p. 20).

Segundo Perini, as aulas de gramatica servem apenas para decorar regras, sem levar
em conta a metodologia aplicada que levou aos resultados. As aulas de gramética nédo
permitem inferéncias as perguntas confusas que contém no livro didatico. Afirma ainda que, o
professor nunca ensina, apenas reproduz o que estd na bibliografia. Surpreendentemente,
afirma que, nas aulas de gramaética, ndo se estuda nem se aprende gramatica, pois professores

e alunos ndo sabem e ndo se interessam por gramatica.

Sendo assim, o0s estudos de gramatica portuguesa estdo seriamente defasados,

apresentando sério comprometimento no ensino aprendizagem dos alunos, sendo entdo



necessario reverter esse quadro, deixando de negligenciar qualquer estudo gramatical: a
necessidade de propor regras e definicdes € explicita. Para tanto, é necessario pensar no
ensino da gramatica como algo que favoreca a pratica na solucdo de diversas questdes
relacionadas ao ensino da gramética. A abordagem diferenciada da gramatica serd capaz de
ultrapassar a estaticidade dos exercicios propostos nos livros didaticos e passar a tornar-se
parte do nivel de pensamento organico dos sujeitos, consideracdo mais importante na reflexéo
sobre Perini (1995) diz respeito a autonomia do pensamento, que se utiliza da gramatica como
ferramenta para desnudar as principais dificuldades em termos de linguagem e a tudo ao que
ela se refere como, o poder do discurso, 0 senso critico, a coeréncia e coesao no uso das

palavras.

Em conformidade com Travaglia, o estudo s6 de nomenclatura e ensino de teoria
gramatical é improdutivo do ponto de vista da formac&o de usuarios competentes da lingua. O
estudo apenas do uso pode gerar lacunas culturais, por falta de conhecimentos tedricos
necessarios socialmente ou como recurso de mediacdo didatica, mas é preciso lembrar que em

termos da populacdo em geral ndo importa nem é necessario formar analistas da lingua.

De acordo com essas concepcgoes, saber gramatica significaria ser capaz de distinguir,
nas expressdes de uma lingua, as categorias, as funcdes e as relacbes que entram em sua
construcdo, descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade, o que

implicaria a utilizacdo de uma metalinguagem especifica da teoria linguistica adotada.

N&o ha maneira de falar sem usar as regras da gramatica de uma lingua. Regras de
gramatica sdo orientacfes de como empregar adequadamente as unidades da lingua, de como
combina-las, tendo em vista os efeitos pretendidos na interacdo comunicativa. Logo, é

imperativo que a no¢do de gramatica seja apreendida em sua pluralidade.

Dessa forma, acredita-se que compreender as mudancas da Gramatica parece-nos ser
um bom caminho para reorientar as discussdes e propostas para o ensino de Gramatica no

contexto educacional atual.

Procurou-se evidenciar no capitulo | os aspectos diacrdnicos da gramatica. Dessa
maneira, foram apresentadas e analisadas as diversas concepcdes e tipos de gramatica, através

de uma abordagem histdrica.



Capitulo 11

2. Aplicabilidade das gramaticas

2.1 - Normativa e Descritiva

O estudo da gramética ndo é um caminho conveniente para desenvolver o desempenho
na leitura e na escrita (muito menos na fala), portanto ndo deveria ser um instrumento de
ensino normativo. O grave perigo € transformar a gramatica em uma doutrina absolutista,
voltada exclusivamente para a correcdo de supostas impropriedades linguisticas dos alunos.
Sendo assim acaba desencorajando nos alunos qualquer iniciativa no campo da linguagem, em

especial no ambito da escrita.

E necessario, portanto, ensinar o portugués padrdo, mas o ensino prescritivo deve ser
aplicado com muita cautela e com toda diplomacia. Isso sera sanado com o desenvolvimento
da leitura fluente e do hébito de leitura. O que ndo for sanado seré objeto de ensino, mas
sempre deixando explicito o verdadeiro papel do padrdo escrito frente as variedades

coloquiais.

Entretanto, lancando os olhos para o que temos hoje, cabe perguntar: Por que as
gramaticas continuam a veicular padrdo? Hoje os manuais de gramética se organizam num
contexto absolutamente diferente. Desde o comeco do século instituidas as ciéncias em todos
os ramos, foi-se formando a ciéncia da linguagem, que colocou a lingua e a linguagem como
objeto de estudo. Comegou entdo a se ver a natureza da linguagem isolada de qualquer

vinculagéo valorativa com poder politico, importancia social ou mesmo beleza estética.

E interessante lembrar que, como menciona Marcos Bagno, atualmente a Linguistica
compreende todos os estudos contemporaneos e antigos sobre a linguagem, incluindo nesse
ramo a Gramatica Tradicional. Existem pessoas que escrevem bem e, em muitos casos,

desconhecem as regras da gramatica tradicional, ou seja, a normativa.

E importante também ter a consciéncia de que “saber gramatica” ndo implica
necessariamente em “falar bem” ou “escrever corretamente”. Isso ¢ s6 mais um dos



muitos mitos que compdem o preconceito linguistico tdo vigoroso em nossa
sociedade. Se o conhecimento da gramatica normativa garantisse o ‘escrever bem’,
todos os professores de lingua seriam excelentes escritores, prosadores criativos...
Isso ndo acontece, ndo é? Os gramaticos, entdo seriam os maiores artistas da lingua!
Ora, sabemos que ndo é bem assim. Alids, muito pelo contrario: a maioria dos
gramaticos escrevem num estilo rebuscado, empolado, pouco agil, usando recursos
retéricos antiquados, justamente porque se apegam demais a tradicdo (Bagno, 2004,
p. 160).

Mesmo com varios estudos indicando mudancas, ainda persiste no espaco escolar uma
pratica de ensino da Lingua Portuguesa pautada nos exercicios tradicionais de gramaética,
apesar da necessidade de um trabalho mais reflexivo com a lingua. Antunes (2004, p 19),

pondera que:

“Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece, desde
o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma préatica pedagdgica que, em
muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da
frase descontextualizadas.”

Diante de muitas préaticas de ensino no que se refere sistematicamente ao ensino da
gramatica na escola, ainda hd uma preocupagdo pragmatica com a “exercitagdo” da
metalinguagem por meio de atividades voltadas a gramatica normativa. Grande parte dos
professores de lingua materna reconhece que a linguagem deve ser considerada como sendo
uma atividade comunicativa, cognitiva e um objeto de andlise, considerando-se as diferentes
dimensGes da linguagem, ou seja, a dimensdo discursiva, a dimensdo semantica e a dimenséo
sintatica ou gramatical. Entretanto, pela prépria forca da tradicdo e da organizacdo dos
programas escolares a maioria dos professores de portugués adota ainda o que é estabelecido
pelos préprios livros didaticos: redagdo, leitura, interpretacdo, gramaética, por meio de

atividades de operagédo com a linguagem ou atividades de sistematiza¢do gramatical.

Porém, atualmente ainda € possivel nos depararmos com professores de Lingua
Portuguesa, sendo repetidores da doutrina gramatical normativa, que muitas vezes eles
proprios ndo a dominam integralmente. E inquestionavel que a metodologia e aplicabilidade
do ensino de Lingua Portuguesa estejam na competéncia do professor ao trabalha-la em sala
de aula, ndo priorizando conceitos, regras e nomenclaturas para que o aluno possa ter
liberdade de pensamento e expressdo verbal. Cabe ao professor reprogramar seu papel de
educador, tornando-se protagonizador no processo de aprendizagem de seus alunos, de
maneira espontdnea. O proprio docente tem que iniciar a mudanca de atitude, s6 assim

propiciard um ensino de lingua mais eficaz e reflexivo.



Diante desse quadro cabe a escola, mais especificamente ao professor de Lingua
Portuguesa, a responsabilidade de levar até ao educando dados novos que serdo
internalizados, pois cabe ao aluno construir sua competéncia pela exposicdo e pelos dados
linguisticos variados. O aluno ndo deveria decorar o que é gramética, mas, sim, ter um contato
intimo com ela, visto que sera esse seu instrumento de aquisicdo de uma linguagem reflexiva

e intercomunicativa na lingua falada e escrita.

Possenti afirma que “as informagdes técnicas, linguisticas ou ndo, sdo importantes
como fonte de reflexdo, mas a disposicéo para refletir sobre elas é ainda mais importante, e a
disposicdo para aprender € pré-condigdo para ensinar” (1996, p. 39). A lingua é variavel
segundo as dimensdes de tempo, espaco geografico e das divisdes sociais, entdo o professor
deve aceitar essas variagdes e reconhecer que a gramatica dos manuais mutila a realidade, no
momento em que propde como modelo a ser seguido uma lingua artificial que, na maioria das

vezes, pouco tem a ver com os habitos linguisticos das pessoas cultas.

Sendo assim, é importante despertar nos alunos a consciéncia da funcionalidade da
leitura e escrita, e isso s6 sera possivel quando os professores levarem em conta a bagagem
que o aluno traz consigo, a respeito de sua lingua materna. Dessa forma pode acontecer a
unido da norma culta e da norma coloquial sem criar traumas ou defasagens na aprendizagem
dos alunos. Basta que os educadores busquem a formacéo continuada, ndo apenas tedrica, mas
também na pratica e no contexto da realidade em que ele esta inserido, respeitando assim as

diferencas.

E evidente que a concentracio do ensino da gramatica em topicos de sua nomenclatura
ndo pode ser vista como unico fator responsavel pelos problemas do ensino da lingua. Mas, é
evidente também que esse tratamento tem tido peso muito grande, pois propiciou uma Visao
superficial do ensino da lingua, além de ter tirado a oportunidade de outras questdes como
aquelas concernentes a aplicagdo do léxico e a composicdo de textos coesos, relevantes e

coerentes sejam devidamente exploradas.

O tempo que ¢é utilizado em atividades voltadas para o reconhecimento das unidades,
de indicacdo de seus nomes e das subdivisdes em que se encaixam poderia ser aplicado em
atividades de andlise, reflexdo e revisdo dos mais diferentes géneros textuais. A analise €

relevante no que diz respeito a aspectos do vocabulario, do léxico da lingua, das suas inter-



relagbes no texto, levando o aluno a vincular a visdo a realidade, tendo entendimento a

qualquer tipo de texto, junto ao conhecimento linguistico e ao conhecimento de mundo.

O conhecimento da nomenclatura e das classificagcfes gramaticais € visivelmente
irrelevante para dominar as amplas exigéncias das atividades verbais. Enquanto a discusséo
em sala gira em torno de nivel de frase, oracdo, periodo, de se passar da anélise simples para a
morfologica ou até mesmo sintatica das palavras, termos de oragdes, muito esclarecimento

deixa de ser dado acerca de como fazer uma interacdo verbal.

No entanto, ao se estudar gramatica e ao seguir suas prescri¢des, tais questionamentos
surgem, pois os alunos encontram no ensino de Lingua Portuguesa um conjunto de regras e
excecdes e essas regras, muitas vezes, ndo condizem com as formas linguisticas utilizadas por
eles. Como foi apresentado, o0 uso da gramatica em sala de aula é aplicado numa perspectiva
tradicional, originado por um sistema educacional que ainda exige um ensino de Lingua
Portuguesa centrado em uma concepgdo arcaica. Esse fato distancia os alunos de uma

realidade linguistica diferente da que vive, uma vez que a lingua é heterogénea.

Com essa conjetura inquestionavel, professores confundem habitualmente a educacao
com a busca as formas sintéticas, lexicais e fonéticas, transformando as aulas de portugués em

ensino da gramdtica normativa. A grande funcao do professor ¢ corrigir o “portugués errado”.

Para Bagno, as gramaticas sdo como “uma grande poca de &gua parada, um charco,
um brejo, um igapod, a margem da lingua”. Conseguintemente, a lingua ¢ como um rio que se
renova, enquanto a dgua do igap0, a gramatica normativa, envelhece, ndo gera vida nova a

ndo ser que venham as inundagdes.

Dessa forma, professores de Lingua Portuguesa necessitam conhecer a
heterogeneidade da lingua. Para tanto, devem apresentar aos alunos um ensino que vise a
explicar sua funcionalidade, ao invés de seguirem um conjunto de regras e prescri¢cbes que
acabam distanciando a lingua da forma como ela é falada. Ao fazerem isso, estardo

melhorando o ensino de Lingua Portuguesa.



2.2 - Sincronia Atual

Nesta secdo sera exposto o mapeamento dos alunos entrevistados, revelando alguns
dados importantes. As entrevistas foram realizadas no Colégio Argemiro Antdnio de Araujo
no dia 01 de Novembro de 2011 as 20h. A pesquisa foi realizada com 25 (vinte cinco) alunos
do ensino médio do Universo supracitado, através de um questionario contendo 10 questdes

relacionadas ao ensino de gramatica no processo ensino-aprendizagem.
Computo das entrevistas com alunos: resultados e analises:
Questao 01: Qual a sua idade?

Apesar dos avancos no sistema educacional no Brasil nos ultimos anos, ainda ha
muitos desafios a serem superados, entre 0s quais se destacam as elevadas taxas de distorcéo
idade - série dos alunos matriculados no Ensino Médio, o que tem reflexos diretos sobre a

eficiéncia e a eficacia do sistema educacional.

A priori identificou-se que 60% dos alunos tém mais de 17 anos. A distorcdo idade -
série esta relacionada a outros dois problemas persistentes no sistema educacional brasileiro:
as elevadas taxas de repeténcia e a interrupcao dos estudos por diferentes motivos, entre elas a

necessidade de entrar cedo para o mercado de trabalho.

Outra série de fatores negativos, relacionados a qualidade desse nivel de ensino, acusa
a crise de um modelo de ensino médio que ndo apresenta o desempenho desejavel em relacéo
a aprendizagem dos alunos e a aquisicdo das competéncias necessarias para o exercicio pleno
da cidadania. Por isso, os alunos ndo se sentem atraidos a permanecer na escola, gerando

entdo uma grande evasao ou até mesmo a repeténcia.
Questdo 2: Qual o grau de escolaridade do pai ou da mae?

A relacdo familia- escola €, hoje, tema em destaque na discuss@o sobre o alcance do
sucesso dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, tendo como dado importante o nivel
de escolaridade dos pais. 64% dos pais dos alunos entrevistados ndo chegaram ao final da 12

fase do ensino fundamental (1° a 5° ano ou 12 a 42 série).

Questao 3: Qual é a renda da familia?



A renda familiar é compativel com o nivel de escolaridade dos pais. A escola
apresenta o indice de escolaridade dos pais muito baixo, revelando que 76% dessas familias
possuem uma renda inferior a cinco salarios minimos. A baixa escolaridade dos pais acaba se
tornando um entrave, do ponto de vista econdmico e cultural. Isso implica ainda que as
familias mais pobres sejam menos instruidas, contribuindo entdo para a ndo valorizagdo da
escolaridade dos filhos, até mesmo por ndo auxilia-los na execucdo das atividades propostas

pela escola.

Diversos autores, como Paro (2007), Tiba (2002) e Parolin (2003) afirmam que nem a
escola e nem a familia sozinhas conseguem éxito na educagdo dos filhos, mas que quando
aliadas sdo muito mais fortes, e juntas proporcionam condi¢cdes favoraveis para que o aluno

desenvolva-se bem em seu processo educacional.
Questdo 4: Em sua opinido o que deve ser mais valorizado nas aulas de Lingua Portuguesa?

64% emitiram que devem ser mais valorizadas as aulas de literatura, gramaética e
redacdo. 28% enfatizaram somente aulas de gramatica e 8% as aulas de Literatura. Um traco
peculiar que mostra que a escola deve realmente valorar o ensino de lingua, veiculando ainda

a desnecessaria fragmentacao do ensino, ora incorporada pelas diretrizes estaduais.
Questdo 5: O que vocé mais estuda em gramética?

Quando questionados sobre o que mais estudam em gramatica, 52% alegaram que
estudam Sintaxe (funcbes das palavras); 8% Fonética (sons das palavras); 8% Morfologia

(estrutura e forma); 18%Semantica (atribuir significados) e 14% nédo souberam responder.

Falar de aprendizagem significativa equivale, antes de tudo, a por em relevo o
processo de construcdo de significados como elemento central do processo de
ensino/aprendizagem. O aluno apreende um conteudo qualquer - um conceito, uma explicagdo
de um fendmeno fisico ou social, um procedimento para resolver determinado tipo de
problemas, uma norma de comportamento, um valor a respeitar, etc. - quando é capaz de
atribuir-lhe um significado. Os alunos entrevistados ndo atribuiram significado ao contedo
explicado. Como prova maior disso, 14% (quatorze) ndo souberam responder sequer sobre 0
conteddo mais estudado referente as aulas de Lingua Portuguesa. Portanto, a significancia

I6gica e psicologica em potencial do conteudo de aprendizagem, apesar de serem duas



condicBes necessarias, ndo sdo, no entanto, ainda suficientes para que o aluno construa

significados.
Questdo 6: Vocé conhece outras gramaticas?

100% certificaram que desconhecem outras gramaticas. Esses dados sdo eivados de
tracos questionaveis que comprovam justamente o propdsito da nossa problematica. Por que
ndo se oportuniza o ensino de outras gramaticas sendo que ficou comprovado que o ensino de
lingua perpassa o ensino de gramatica normativa? E pertinente rever tais posturas no tocante a

concepgdo de um ensino significativo e proximo da realidade do discente.
Questdo 7: As aulas de gramatica geralmente se desenvolvem de que forma?

40% disseram que o professor explica a parte tedrica e faz a fixacdo com exercicios.
De acordo com 32% dos entrevistados, o professor apresenta a gramatica de acordo com o
livro didatico. Para 16%, o professor faz decorar as regras e 12% afirmam que a gramatica é
apresentada a partir de textos.

Com base nas experiéncias durante o estagio, nos planejamentos escolares e nos
manuais didaticos de lingua portuguesa existentes no mercado, nota-se que a organizagdo dos
contetdos privilegia o enfoque das regras e normas da gramatica normativa, um ensino

instaurado ha séculos.

Assim, o objetivo central das aulas de lingua portuguesa € constituido de aulas
expositivas da gramatica normativa, produzido pelo professor e/ou pelos manuais didaticos.
Dessa forma, é facil notar que a finalidade real das aulas ndo é o alcance dos objetivos
propostos pelos programas escolares, mas tdo-somente a apropriagdo passiva, pelo aluno,
desse discurso didatico. O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio e ndo o

roteiro do trabalho [do professor].

Partindo dessa premissa, julga-se necessario desenvolver no mundo jovem um género
de vida no qual a Lingua Portuguesa esteja sempre presente e, sobretudo, que seja apreciada.
Dai a necessidade de também, paralelamente aos parametros curriculares, questionar 0s

métodos no ensino da Lingua Portuguesa.

Questdo 8: O que e mais valorizado no ensino de gramatica?



56% professaram as regras; 20% n&o souberam responder; 12% a competéncia

comunicativa (saber falar bem); 12% escrever adequadamente.
Questdo 9: Como seria para vocé uma aula ideal de gramatica?

60% afirmaram que uma aula ideal de gramatica seria explorar a gramética do texto e
depois fixar através de exercicios. 24% consideraram que a aula ideal deve ser expositiva com
0 apoio no livro didatico e 16% salientaram que € estudar a gramatica com regras implicitas
em um contexto. Esses resultados demonstram que residem uma postura de contextualizacédo
do ensino de lingua, inferindo ainda que € eminente a existéncia de um processo que ainda
persiste numa abordagem prescritiva da lingua. Os proprios alunos reconhecem a defasagem

das diretrizes e reclamam por um ensino mais critico, reflexivo e contextualizado.
Questdo 10: O conhecimento de gramatica é explorado de que forma?

58% declararam que o conhecimento de gramatica é explorado com fim em si mesmo
pelo estudo descontextualizado. 32% dizem que é explorado de forma imposta aos alunos

enguanto que 10% nado souberam responder.

O cbmputo dos dados da entrevista primou-se que 0 processo de ensino de Lingua
Portuguesa ainda persiste numa postura “equivocada e erronea”’, comprovando a perpetuagao
de uma abordagem evasiva e inconsistente para o parametros atuais , abordagem esta que

valora as regras e nomenclaturas.

E eminente que se faz necessério a utilizacdo de todas as metodologias apresentadas,
mas isso ainda acontece de forma arcaica, restringindo-se ainda somente a explica¢fes de
teoria tendo como suporte o inseparavel livro didatico e também a resolucdes das atividades

propostas pelo mesmo.

Portanto, para se chegar a um resultado satisfatério é extremamente importante que se
realize um ensino critico, a comecar por uma abordagem franca das problematicas refletidas
nesta entrevista. E que estas reflexdes possam ir aléem das discussdes e se consolidem sob um
novo perfil metodoldgico, levando o aluno a aprender de forma significativa os conteidos

ministrados, criando seus préoprios conceitos e utilizando-os em diversas situagdes.



Dos 25 (vinte e cinco) alunos entrevistados, 4 (quatro) apontaram a desvalorizacao de
todos os tdpicos apresentados, ou seja, ndo valorizam os contetdos trabalhados, acreditando

ndo ser util na vida e para a participacdo dele na sociedade.

Nesta perspectiva de analise, verificou-se o posicionamento do aluno que parece
deixar as vistas a falta de relacdo com o saber do contetdo trabalhado, do sujeito com seu
entorno, 0 que acaba por revelar sua verdadeira relagdo com o espaco escolar, pelo modo
como esse proprio espaco cria condi¢Ges de aprendizagem, ou melhor, tantas vezes nao as

cria.

A observacdo € um dos procedimentos mais utilizados em pesquisa do género, pois
possibilita 0 mais elevado grau de precisdo através dos dados a coleteados. Este método
permitiu —nos entrar em contato direto com o processo de ensino e aprendizagem de lingua

portuguesa e todos seus componentes.

E evidente que as dificuldades advindas da linguagem sdo responsaveis pelo contato
pouco frequente e produtivo do estudante com a leitura de livros literarios. Mas muitos outros

fatores também explicam o desinteresse ou afastamento do estudante em relacdo a leitura.

O baixo poder aquisitivo da populacdo, questdo ja tratada anteriormente, pois dificulta
a compra direta dos livros; a falta de bibliotecas escolares ou publicas bem-estruturadas e com
rico acervo; a falta de um posicionamento claro de alguns professores quanto ao prazer e a
importancia de ler; as praticas convencionais de leitura, pouco voltadas a interacdo e muitas

vezes restritas a uma prova - tudo isso desestimula ou dificulta o envolvimento com a leitura.

Entrevistaram-se (05) cinco professores de Lingua Portuguesa atuantes no ensino de
nivel médio, respondendo as 10 (dez) questdes propostas. Conferiram-se a idade, a formacéo
universitaria, o curso de especializagcdo, o conhecimento técnico sobre as dimensbes da
disciplina de Lingua Portuguesa, qual a metodologia aplicada ao ensinar gramatica e outras

referentes a gramatica normativa e descritiva.
Questdo 1: Idade

Todos os professores entrevistados apresentam idade acima de 35 anos, ou seja, 100%,
0 que ndo difere dos dados apresentados no cenario nacional. Com esses dados, torna-se
preocupante o futuro do magistério: que destino terd os cursos de licenciatura? Quem

substituird os professores em exercicio? Hoje a Secretaria de Educacéo de Goias ja se depara



com situagdes conflituosas ao necessitar da liberacdo de qualquer tipo de licenca, seja ela
prémio, por interesse de saude e até mesmo particular, pois ndo ha profissionais habilitados

para substituirem os professores efetivos.
Questdo 2: Sobre sua formacéo universitaria:

Dos entrevistados, 64 % responderam que sdo licenciados em lingua portuguesa pela
rede publica (UEG); 36% ndo sdo formados em lingua portuguesa e sim em outras disciplinas,
mas ministram aulas de portugués pela grande demanda de professor habilitado na area de sua
formag&o. Isso gera um transtorno, pois o profissional que passa anos estudando determinada
disciplina precisa estar constantemente reciclando, buscando atualizar-se para ministrar aulas
com seguranca. A existéncia de profissionais que ministram aulas sem licenciatura especifica

na area comprova o grande descaso com a educacgdo no tocante a garantia da qualidade.
Questdo 3: O curso foi concluido? Se sim, quando?

100% declararam que concluiram o curso entre 2001 e 2010. Percebe-se nas respostas
dos professores que estes estdo conscientes de que necessitam investir em sua formacao
continuada, vislumbrando a possibilidade de ampliar e alterar de maneira critica as praticas

que desenvolve.

Contudo, o que se pretende mostrar € a necessidade de capacitacdo profissional,
através da formacdo continuada, como instrumento capaz de facilitar a atuacdo profissional
cotidianamente, através da sistematizacdo, compreensdo e reflexibilidade critica sobre sua
pratica num processo permanente de construcdo e reconstrucdo de suas acles e de sua

identidade docente.
Questéo 4: Possui algum tipo de especializagéo?

Quantidade significativa possui especializagdo, sendo o percentual de 46% na &rea
educacional, até mesmo por 94% atuarem na educagdo ha mais de 10 anos e por almejarem
uma aposentadoria com numerarios maiores. Os professores, atualmente, buscam
especializacdo por necessidade, procuram construir caminhos que vislumbrem as exigéncias

associadas ao perfil do profissional que pretende atender as necessidades de sua clientela.

Questdo 5: Ha quantos anos esta no magistério?



100% dos entrevistados responderam que estdo na area ha mais de 10 anos e que o
ingresso no magisterio significou muito para eles. A profissdo € vista como oportunidade de
prosseguir os estudos, ascendendo a graus mais elevados de formacéo, conforme revelam os

professores entrevistados.
Questdo 6: Vocé costuma trabalhar que tipo de gramética?

Ao questionar qual (is) metodologia (s) usa(m) para abordar a gramatica em sala de
aula, 93% disse utilizar a gramatica normativa, 7% alegou utilizar a gramatica numa
abordagem contextualizada, partindo da interpretacdo de textos diversos, a fim de mostrar a
funcdo exercida pela palavra dentro de um contexto. Apesar de a minoria afirmar trabalhar
com a abordagem contextualizada, percebe-se que algumas respostas ficaram contraditorias,

incompletas ou ndo adequadas a pergunta feita.
Questdo 7: Para vocé o que é gramatica?

82% dos professores entrevistados afirmam que a gramatica significa um conjunto de
regras da lingua. Regras que podem ser entendidas de varias maneiras, dependendo de sua
forma, sendo essas: normativa, descritiva e internalizada. A minoria com a representacdo
numeérica de 18% opta em descrever a gramatica como um ramo da linguistica que tem por
objetivo estudar a forma, a composi¢édo e a inter-relacdo das palavras dentro da frase, bem

assim o seu uso apropriado ou correto uso.
Questdo 8: Por que vocé acha importante ensinar gramatica?

E evidente que a ideia de inserir 0 ensino de gramatica ao contexto, através de
construcdo e de producéo de textos, tanto orais como escritos, no intuito de relacionar a teoria
com a pratica ndo é considerada, pois 22% dos professores entrevistados acreditam que a
gramatica é a organizacdo do fluxo verbal dos falantes, é a garantia de dizer aquilo que se
pensa. A préatica do ensino de Gramatica exercida por professores do ensino de Ensino Médio
tem como funcdo estudar a gramatica como ato essencial para compreender a lingua que se
fala, com o objetivo de falar bem, ouvir bem e escrever bem, somando 68% dos professores.
10% dos professores acreditam que a gramatica serve para preparar o aluno para alcancar
éxito em um exame avaliativo, no qual maior parte das vezes 0s exercicios ocorrem com a

proposta de denominar categorias gramaticais e analise sintatica.



Questdo 9: Considerando as dimensdes da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino

Médio, o que vocé acha mais importante: gramatica, literatura ou producéo de texto? Por qué?

8% dos professores priorizaram a literatura. 28% afirmaram achar importante a pratica
de producéo de texto e 64% concluiram que todas as disciplinas merecem a mesma atencéo,
pois acredita-se num ensino de lingua e ndo de fragmentagdes. Logo, para um bom
desempenho, é preciso que eles estejam interligados. Somando entdo 100% da opinido dos

entrevistados.
Questdo 10: Quanto ao ensino de gramatica:

Sobre o0 ensino da gramatica, 62% demonstraram conhecimento teérico, defendendo a
existéncia da gramatica normativa, descritiva e internalizada. Outros 26% dos professores
alegaram que utilizam a gramatica para que os alunos possam obter melhor desempenho no
processo de comunicacdo, expressdao e compreensdo. 12% acreditam que a gramatica €
importante na produgéo de texto, pois estimula os alunos a desenvolverem suas habilidades de

criacéo.



CONCLUSAO

O presente trabalho monogréafico teve como objetivo discorrer sobre as gramaticas
normativa e descritiva numa perspectiva historico-funcional, com a finalidade de
compreender o campo da linguagem oral, da leitura e da escrita para saber entender as
diferencas entre as mesmas, conhecer a historia desde o nascimento da gramética até a
atualidade e entender o processo de evolucdo que alcangou o prestigio da gramatica normativa
e, consequentemente, estabeleceu um referencial consistente de elaboracéo de livros didaticos,

manuais, status sociais e preconceitos linguisticos.

Dessa forma, constatou-se que h4 uma tendéncia dos manuais de gramatica normativa
a verem e apresentarem os fatos da lingua como definitivos, ou seja, como ndo passiveis de
alteracdo. E, portanto, hd uma tendéncia dos professores de incorporarem esta visdo das coisas
e além do mais de explorarem o contetdo desses manuais de forma fragmentada e arbitraria
(cf. Neder, 1992: 48) o que sem duvida é outra razdo do problema a que aludimos de rejeicdo
do Portugués como disciplina, sobretudo no que diz respeito ao ensino de gramatica.

De acordo com Travaglia, 0 uso da norma culta ndo € o Unico parametro de qualidade
no uso da lingua. E claro que o uso da norma culta sempre recebera um destaque especial
nestas normas sociais de uso da lingua, por razGes ndo propriamente linguisticas, mas de
prestigio social de natureza politica, econdmica e cultural, além de atender pardmetros de
estética, comunicacionais, de tradicdo (o que leva a exigir, por exemplo, a concordancia na
vOz passiva sintética que ndo existe mais no Portugués do Brasil atual), de nacionalidade (que

leva a condenar estrangeirismos).

Por conseguinte, a gramatica normativa tem uma natureza prescritiva e
tradicionalmente uma face prescritiva que ndo aceitava o uso de formas que ndo fossem da

norma culta porque as considerava desvios, degeneracdes da lingua.

Hoje a prescrigdo tem um intuito mais amplo e a abolicdo ndo acontece pelo simples
pertencimento de uma forma a uma dada variedade da lingua. Dessa forma, ao se estudar
gramatica e ao seguir suas prescri¢les, tais gquestionamentos surgem, pois 0s alunos se
deparam no ensino de Lingua Portuguesa com um conjunto de regras e exce¢es e essas

regras, muitas vezes, ndo condizem com as formas linguisticas utilizadas por eles.



As ideias aqui expostas objetivam uma reflexdo sobre o “Ensino das Gramadticas”, uma
vez que o objetivo, neste trabalho, ndo € o de desenvolver um trabalho exaustivo a respeito do
tema, mas sim apresentar algumas consideracdes a respeito do ensino da gramatica normativa

aliado a gramatica descritiva.

Portanto, a gramatica € um mecanismo mais do que fazem supor atividades de ensino
de gramatica, baseadas numa visdo estreita e redutora do que ela seja. Eternizam-se em
exercicios que sé tém a ver com segmentacao de elementos linguisticos (analise morfologica e
sintatica), levantamento de tracos de algumas classes e categorias, classificacbes e
nomenclatura. O professor deve sempre explorar a riqueza e a variedade dos recursos
linguisticos em atividades de ensino gramatical que se relacionem diretamente com o uso
desses mesmos recursos para a producdo e compreensao de textos em situacdes de interacdo

comunicativa.

Espera-se que o presente trabalho possa contribuir para que o professor de Portugués
passe a ver a gramatica em aulas de lingua materna e de Lingua Portuguesa. Que o professor
perceba que nédo € possivel produzir ou entender qualquer texto (desde os constituidos de uma
sO palavra até os representados por volumes inteiros de livros) sem que se saiba gramatica,
sem que se use a gramatica de uma lingua. A gramatica ndo &, pois, algo que se possa
abandonar no ensino de qualquer lingua (materna ou estrangeira) porque a gramatica, vista
como se apresenta aqui e conforme afirma Franchi (1987: 42), € a condicdo mesma da

criatividade linguistica nos processos comunicativos em geral.

Atentar-se a tudo que foi exposto no presente trabalho provavelmente possibilitara ao
professor garantir a pratica de um processo ensino aprendizagem mais significativo e
pertinente com a gramatica normativa, considerando a realidade da lingua nas mais diversas
situacOes de uso e funcionalidades. A competéncia comunicativa apreende tal proposta, uma
vez que esta valoriza os diversos falares de forma contextualizada e funcional. Evidentemente
que esta analise monografica ndo se finda aqui, pelo contrario € um bom comego. A questdo é
complexa e exige muito estudo, muita pesquisa e empenho na tentativa de apresentar e
viabilizar uma educacdo linguistica que valorize todas as faces da lingua num dado momento

da comunicacgédo. Por um ensino linguistico e ndo ensino de lingua.
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Curso: Letras/Portugués- Inglés

Questionario aplicado aos alunos

Dados socioecondmicos:

1. Qual sua idade?
)entre 15a 17
) entre 18 a 20
) acima de 20
) acima de 30
2. Qual é o grau de escolaridade do pai ou da mae?
) 1° grau incompleto
) 1° grau completo
) 2° grau completo
) pOSsui curso superior
3. Qual é arenda da familia?
) de 1 a 2 salarios minimos
) de 3 a 5 salarios minimos
) de 5 a 7 salarios minimos

) N&o possui renda ou ndo quis comentar



4. Em sua opinido o que deve ser mais valorizado nas aulas de Lingua Portuguesa?
( ) somente aulas de gramatica
( ) somente aulas de literatura
( ) somente aulas de redacéo
( ) nenhuma das anteriores

( ) todas as anteriores

Sobre o ensino da gramatica na escola:
5. O que vocé mais estuda em gramatica?
) semantica (atribuir significado)

) fonética (sons das palavras)

—~ ~ o~

) morfologia (forma /estrutura)
() sintaxe (fun¢des das palavras)
() ndo sei responder
6. Vocé conhece outras gramaticas?
( )sim
( ) néo
7. As aulas de gramética geralmente se desenvolvem de que forma?
( ) agramatica é apresentada a partir de textos
) o professor explica a parte tedrica e faz a fixacdo com exercicios
) 0 professor apresenta a gramatica de acordo com o livro didatico
( ) o professor faz decorar
8. O gue € mais valorizado no ensino de gramatica?
() asregras (formalidade)
() acompeténcia comunicativa (saber falar bem)
() escrever adequadamente

() néo sei



9. Como seria para vocé uma aula ideal de gramatica?
() aulas expositivas com o apoio do livro didatico
( ) leitura e gramatica
() explorar a gramatica do texto e depois fixar através de exercicios
() estudar a gramatica com regras implicitas em um contexto
10. O conhecimento de gramatica é explorado de que forma?
( ) E explorado como fim em si mesmo pelo estudo descontextualizado.
() E explorado dentro de um contexto pelo estudo contextualizado.
( ) E explorado de forma imposta aos alunos

( ) néo sei
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Curso: Letras/Portugués- Inglés

Questionario aplicado aos professores

Dados pessoais:

1. Idade
() entre 20 a 25 anos
() entre 25 a 30 anos
() entre 30 a 35 anos
( ) acima de 35 anos

2. Sobre sua formacéo universitaria:
( ) licenciatura regular e publico
() licenciatura regular e particular
() licenciatura parcelada e pablica
( ) licenciatura a distancia
( ) ndo tem curso superior na area

3. O curso foi concluido? Se sim, quando?
( ) sim, entre 1980 a 1990
( ) sim, entre 1990 a 2001
() sim, entre 2001 a 2010
( ) ndo conclui

( ) nenhum das alternativas



4. Possui algum tipo de especializa¢io?
( ) p6s - graduacéo
( ) mestrado
( ) doutorado
( ) ndo tenho nenhuma especializacao
5. H& quantos anos est4 no magistério?
( ) menos de 5 anos
( ) mais de 5 anos
( ) mais de 10 anos
( ) mais de 20 anos
6. Vocé costuma trabalhar que tipo de gramética?
( ) somente a normativa
( ) normativa, descritiva e comparativa
( ) normativa, descritiva, comparativa e historica

( ) ndo quis ou ndo soube responder

Sobre ensino de gramatica:

7. Para vocé o que é gramatica?
( ) E ramo da Linguistica que tem por objetivo estudar a forma, a composicdo e a inter-

relacdo das palavras dentro da oracéo ou da frase, bem assim o seu apropriado ou correto uso.

( ) é o conjunto de regras individuais usadas para um determinado uso de uma lingua, ndo
necessariamente o gque se entende por seu uso "'correto”.

( ) gramatica significa “conjunto de regras” da lingua. Regras que podem ser entendidas de
varias maneiras dependendo de sua forma. Sendo essas, normativa, descritiva e internalizada.

8. Por que vocé acha importante ensinar gramatica?

( ) A gramatica é a organizagdo do nosso fluxo verbal, é a nossa garantia de dizermos aquilo
que pensamos.



() Né&o € possivel interpretar texto sem conhecer a organizacdo da linguagem, ou seja, a
gramatica de uma lingua.

( ) A Gramatica é o exercicio de observacdo da lingua

( ) Estudar gramatica € um ato essencial para compreender a lingua que falamos, para
compreender e aprender outras linguas, para falar bem, ouvir bem, escrever bem e ler bem.

9. Considerando as dimensoes da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Médio o
que vocé acha mais importante: gramatica, literatura ou producdo de texto? Por qué?

( ) gramatica, porque ela é a base de tudo.
() literatura, pois através dela entramos em contato com o mundo e com a historia.
( ) producéo de texto, pois estimula o aluno a desenvolver sua habilidade de criacao.

( ) um misto de todos os topicos, pois para um bom desempenho de cada um deles € preciso
que os mesmos estejam interligados.

10. Quanto ao ensino de gramatica:
( ) ela deve ser trabalhada somente na escola

() o professor deve trabalhar com textos de tipologias variadas e adequados as diferentes
situacOes que estejam sendo vivenciadas pelos alunos.

( ) ndo deve permanecer na base da regra pela regra, explicada e exercitada com palavras e
frases soltas.

( ) a gramatica €, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, e de
uma maneira 6ébvia, ou seja, indo pelo uso linguistico, para chegar aos resultados de sentido.
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Declaragdo da entrega das Atividades propostas no Regulamento

() Projeto de Monografia

() Monografia

Declaro que os (as) alunos (as) Anadia Binda, Aurea da Silva Almeida e Luciana Evelin

Indcio Alvim de Rezende Fraga realizaram, cumprindo os prazos, a atividade acima

assinalada da Monografia, estando apto a deposita-la, conforme previsto no regulamento na

seguinte situacéo:
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) concluida e finalizada (redigida e digitada).

) em fase de concluséo (indicar o que esta faltando).
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